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APRESENTACAO

m 2008, apos vinte e trés anos de governo civil e vinte depois

de promulgada a Constitui¢do de 1988, ¢ aprovada pelo Senado
e sancionada pelo vice-presidente da Republica a lei que obriga o
ensino de filosofia e sociologia no Ensino Médio.

A sociologia, no Brasil, tem sua presenga como ensino frag-
mentadamente em 1925, ratificada depois, em 1931, com a reforma
Francisco Campos. Portanto, até 2012 somam-se 87 anos de inter-
rupgoes, repressao e limitagdes diversas: politicas, culturais, institu-
cionais e policiais.

Noutras palavras, ndo se conta nem um século de pesquisa e
ensino regular que pudessem promover um estatuto de evolugao e
amadurecimento como conhecimento, livre de censura e de precon-
ceitos, como se requer para o desenvolvimento pleno de qualquer
conhecimento cientifico.

Como fragmento de uma época, o desenvolvimento da sociolo-
gia significativa como estudo, pesquisa € ensino tem pouco tempo,
mas o suficiente para que se proceda a um exame sobre o seu senti-
do, sua relevancia social e seus maiores problemas como praxis do
conhecimento moderno.

Diante dos grandes dilemas sociais que o mundo atravessa, ain-
da com correspondéncias ao passado colonial, impresso em revolu-
¢oOes, imperialismos e crises persistentes, social ¢ ambientalmente
ameacadoras da vida, a sociologia tem respondido com uma plurali-
dade de iniciativas e de proposigdes, possui os seus classicos e per-
siste na contemporanecidade com suas metateorias, que se apresen-
tam em torno de uma mesma problematica: de um lado a perspectiva
do conhecimento socioldgico como repetigdo, ancorada nos modis-
mos do mercado, nem sempre academicamente fundamentados por-
que comprometida com o utilitarismo, e de outro lado a perspectiva



criativa e critica quando associada a filosofia, a historia, a economia,
a politica e a psicologia, entre outras areas de conhecimento, sem
escudar-se nas infinidades de especializagdes passageiras.

Como essa problematica se coloca como ensino? Possivelmen-
te, em primeiro lugar, fazendo do ensino o lugar de menor presti-
gio, de menor reconhecimento, especialmente no Ensino Médio e
na graduagdo universitaria, deixando para a pos-graduacio algum
merecimento maior. Dai as avaliagdes competitivas serem mais mo-
bilizadoras que os proprios desafios do conhecimento e de sua apli-
cagdo social.

Embora o campo profissional seja muito mais amplo e vasto
para o saber socioldgico, o servilismo ao imediato ainda prepondera
como resultado de politicas educacionais neoliberais. Contraditoria-
mente, pois a formacdo dos interessados nas ciéncias sociais desen-
volve-se como originaria do Ensino Médio, onde a atuacao integrada
com os demais niveis ou relagcdes de produgdo de conhecimento
poderia ser valorizada.

Mas se essa integracdo nao encontra respaldo nas politicas edu-
cacionais, depende entdao dos esfor¢os de professores e professoras,
nos seus diferentes espagos de aplicacdo, como os que participam
deste livro. E disto que resulta este volume: problematizar as lacunas
e os dilemas da sociologia como conhecimento e como ensino, com
a inquietacdo diante dos enormes desafios que persistem num pais
com graves problemas sociais, mas com a convic¢ao de que muito
pode ser feito na dire¢ao das transformacdes que se urgenciam.

Fernando Ponte de Sousa
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Fernando Ponte de Sousa*

Opercurso da formagdo da sociologia como disciplina e ciéncia
social é amplo e variado, e qualquer ponto que se utilize como
referéncia para dissertar sobre o tema ¢ uma escolha com implicagdes
relacionadas a visdo de mundo e a experiéncia de quem o faz, seja
como autor, seja como professor-pesquisador.

Sabe-se como tal amplitude ¢ referenciada no passado historico,
quer como acontecimentos historiograficos, fatos sociais e mudangas
de valores, quer como transformagdes sociais, desigualmente desenvol-
vidas, mas correlacionadas mundialmente, em diferentes repertorios e
com diferentes tradugdes. Na contemporaneidade, os desafios e ques-
toes colocados como do presente nao se sustentam como atualidade que
se reivindica nas teorias se estas ndo estiverem embasadas na historia.

Por outro lado, estabelecer pontos de coeréncia nas teorias to-
mando como porto seguro a invariabilidade das leis, supondo o pre-
sente como ja inteiramente determinado, ¢ uma miragem arriscada,
pois implica, por consequéncia, renunciar ao principal, ou seja, ser-
mos sujeitos vivos da historia. Se assim fosse, ndo se justificaria a
existéncia da sociologia. Tudo ja estaria explicado e compreendido,
bastaria concordar em deixar as coisas como sao.

Entretanto, a melhor engenharia, aplicada como um eficiente pro-
grama de computador, ndo substitui o pior cientista social, porque se as

* Professor do Departamento de Sociologia e Ciéncia Politica (UFSC), coordenador
do Laboratorio Interdisciplinar de Ensino de Filosofia e Sociologia (LEFIS, SED-SC/
UFSC). E-mail: fernando_ponte@uol.com.br.
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estruturas sociais € os sistemas ja existentes, poderosamente organiza-
dos, pesam sobre nossos ombros, a reprodutibilidade social ndo se faz
igualmente para todos e todas, e mesmo um pesquisador limitado se
vera obrigado a indagar se as coisas ndo poderiam ser de outra forma.

Portanto, a atualidade de uma teoria sociologica depende de seu
fundamento historico tanto quanto de sua critica ao presente, para tor-
nar o futuro a possibilidade da mudanga; fazendo-se a ciéncia também
como reflexdo critica, muito mais do que uma conferéncia de dados.
Se, depois de cumprir todo o ciclo da pesquisa, o pesquisador chegou
as coisas tais como elas sdo, para a sociologia critica ele apenas deu o
primeiro passo, tem agora tudo pela frente.

SUGESTOES METODOLOGICAS

Lembremos também outro aspecto que ndo ¢ de menor importan-
cia: mesmo a ciéncia critica brasileira € por vezes negligenciada nas
atividades formativas.

Num curso de curta duragdo, ¢ impossivel esgotar o estudo de
um livro importante, muito menos a obra de seu autor. Trata-se de
uma passagem ligeira, escolhida pelos aspectos mais reconhecidos,
mas que pode servir para firmar indicagdes de estudo que sejam de
interesse dos leitores.

Certamente a preocupacdo metodologica do professor, de como
lidar com seus alunos e os seus interesses — que nem sempre coinci-
dem com o melhor da ciéncia —, ¢ uma questdao muito importante e ndo
deve ser diminuida.

Mesmo os aspectos interativos mais bem-sucedidos, entretanto,
se mediados por um contetido vazio ou superficial, poderdo trazer um
dano intelectual incalculavel, sedimentardo o senso comum através da
formulacao de perguntas cujas respostas sejam as mais aceitaveis. Isso
¢ o contrario da ciéncia. Especialmente na sociologia, onde o senso
comum pode ser a ideia de que basta falar do social, ndo importa o que
ou como, para fazer sociologia.

Diferente disso atua a pesquisa critica, estabelecendo postulados
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com base em caminhos rigorosamente considerados, como observa-
¢do, verificagdo, documentagdo, comparagdo e, principalmente, supe-
racdo. Tal exigéncia tem pelo menos duas implicagdes.

Primeiro, entender as categorias € os conceitos que sdo constituti-
vos do texto, quer como discurso epistemoldgico, quer como discurso
cientifico; partir do conhecimento de sua base teodrica, ou sua linhagem
metatedrica, para entender o alcance de sua proposi¢do, mesmo em se
tratando de um tema novo. No fim, € possivel que nem o tema seja novo,
nem a abordagem seja tdo nova como foi prometida. Que originalida-
des poderiam ser sustentadas se as transformagdes que lhe dao razdo
nao foram localizadas? Ou, qual a razdo de sustentacao de um discurso
cientifico, se fecha os olhos do pesquisador as transformagdes em movi-
mento? Nao se trata de relativizar; ao contrario, € necessario estabelecer
pontos de referéncia que orientem, que deem diregao.

O segundo aspecto, correlacionado ao primeiro e também muito
importante, ¢ a razao dialdgica que orienta a construcao do saber. Se
as referéncias sdo postas como unilaterais, unicas, sem se estabelecer
como afirmag¢do e negacdo das outras referéncias, serdo pilares provi-
sorios que nao resistirdo a praxis. Por exemplo, € recorrente em algu-
mas teorias sociologicas, desde pelo menos a década de 1980, que o
trabalho ndo € mais central como explicagao socioldgica da sociedade,
face a outros referenciais identitarios. Entretanto, varias das formula-
¢oes nao consideram a palavra trabalho para além do dado empirico
imediato, ou seja, ndo a consideram como categoria epistemoldgica,
ou como conceito do discurso cientifico, ou, mais ainda, confundem
esses dois campos. Portanto, ndo se sabe exatamente o que se quer
apagar do discurso, principalmente quando as palavras eleitas como
novos conceitos substitutivos dos velhos ndo subsistem sem estes.

Portanto, ndo se trata de exercitar, na leitura, o que sobra, mas o
que falta. Como fica um texto sem os conceitos fundamentais? Talvez
esse seja um bom exercicio de estudo didatico: reconhecer os con-
ceitos e procurar entender os nexos das ideias sem 0s mesmos, para
entender a sua aplicacdo e importancia.

Tal método, o reconhecimento das categorias e conceitos, impli-
ca relacionar a reflexdo com a informagao historica. Longe de decorar
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o0 texto, para os alunos, trata-se de pensar os seus significados, rela-
cionando-os as pesquisas sobre o assunto, destacando as categorias
e conceitos mais articuladores da explicacdo socioldgica, que podem
aqui ser entendidos, para fins didaticos, como palavras-chaves.

A pesquisa deve ser atividade permanente do professor, mesmo
que de forma simples e organizando seu material da maneira que lhe
for possivel. Assim como a aula ideal ¢ aquela que tem o envolvimento
dos alunos, o curso ¢ facilitado quando o professor ¢ um pesquisador.

APONTAMENTOS TEORICOS SOBRE O
CONHECIMENTO SOCIOLOGICO

Um primeiro fato a ser considerado ¢ que o mundo das ideias
que orientam as concepg¢des cientificas ndo tem seu desenvolvimento
brotando unicamente de sua propria evolucdo, paralelo ao mundo do
fazer. Essa separagdo, quando formulada, propde o impossivel, como
se o saber e o fazer ndo fossem momentos relacionados de um mesmo
movimento. Como se fossem duas linhas paralelas e independentes.

O fundamento teodrico da ciéncia moderna pode entdo parecer
um exercicio de linguagem, com diferencas semanticas em disputa.
Na realidade, a escolha das melhores palavras ou melhores expressoes
ndo se faz sem uma orientagao basica, a visdo de mundo predominante
como foco de concordancia ou de discordancia, ou o “muito pelo con-
trario”, a quase omissao como estratégia de lidar com o poder que esta
presente também nas palavras.

O poder das palavras é um fato, se considerada a linguagem co-
mo a consciéncia da vida real, ou seja, expressao, comunicagio, inte-
lectualizagdo e ideologizacao das relagdes sociais — compreendendo ai
como as pessoas produzem socialmente a sua existéncia.

E possivel estudar como as palavras compreendem uma época,
mas € possivel e necessario entender como uma época explica as pala-
vras. Dai a dificuldade de se substituirem palavras — quando sao con-
ceitos — de uma época. Agora, nessa dimensao, € o texto, o discurso,
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como uma articulacdo semidtica, que estrutura a formulagdo discur-
siva dos sujeitos como intervencdo nas relacdes sociais de sua épo-
ca. Por isso, objetividade ndo ¢ sindnimo de neutralidade. O discurso
cientifico, desde sua origem, ¢ a busca da objetividade, mas orientada
pelos interesses, a partir da linguagem — sem o que ndo estariamos
falando de seres conscientes, € esse ser consciente € um ser social.

A necessidade de legitimacgao das novas formas de poder, consti-
tuidas na modernidade, recorrem as teorias sociais de uma outra ma-
neira, ndo apenas como ‘“teorias sociais”, mas como “teorias cienti-
ficas”. Essa suposta distingdo, agregando o cientifico, parece dar um
estatuto de verdade universal, independentemente de quem a formula
— a suposta verdade —, cuja autoridade, muito propria do iluminismo,
¢ da racionalidade metodologica, e ndo mitica. Ou seja, o pensamento
exige método e o conhecimento depende dele; abre-se o caminho para
outra(s) racionalidade(s), rompendo-se a unidade do saber, o da Igreja.

A unidade do saber da Igreja, como sistema de poder, passa a
ser abalada a partir do século XI pela produgao do saber cientifico,
de carater mais pratico e explicativo, quando os procedimentos meto-
dologicos, os fatos, a observacao e a experimentacdo comegam a ser
critérios de aceitagdo ou rejeicao. Isso, como dito anteriormente, nao
ocorreu como uma simples evolucao discursiva.

Muitos dos principais conflitos econdmicos, politicos e ideologi-
cos desenharam cenarios dramaticos que hoje, vistos sob o olhar da his-
toria, parecem absurdos e barbaros. Mas foi a vida de toda uma época.

Na longa transigdo do feudalismo ao capitalismo, a fronteira en-
tre o velho ¢ 0 novo ndo era nitida. As transformagdes em curso nao
eram admitidas por quem tinha muito a perder, ¢ as revolugdes cienti-
ficas — que vao se firmar nos séculos seguintes, especialmente no XVI
e no XVII, quando o experimento e o calculo insistiam em ir além dos
limites do sagrado como pensamento Uinico — nem sempre contavam
com os seus correspondentes no mundo institucional do poder como
constituinte politico.

Noutras palavras, as revolugdes politicas podem até se desenrolar
combinadamente com as revolu¢des cientificas e culturais, mas desi-
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gualmente, porque atravessadas pelos interesses e pelas institui¢des,
inclusive as universidades. Somente nos séculos XVIII e XIX as revo-
lugdes na economia e na politica, com intensas transformagdes na so-
ciedade, faziam das ideias um mundo efervescente, criativo e prenhe de
contradi¢des e contestagdes. Novas contestagdes, inclusive, pois novos
valores levantavam-se mais alto do que os “cantados pela musa antiga”.

Se o modo de producdo social da existéncia, instalado como
sistema historico — o capitalismo —, traz a ciéncia como legitimagao,
como racionalidade frente as obstrucdes das institui¢des e ideologias
feudais, traz também limites a propria ciéncia. A transposi¢do do sa-
ber, das teorias sociais em teorias cientificas, praticamente condicio-
nou (mas ndo impediu) limitar e mesmo negar a teoria social critica,
aquela que nascia das novas contestacdes, dos de baixo e dos sobran-
tes no novo mundo. Afinal, o desenvolvimento do capitalismo tinha
como elogio principal da ciéncia econdmica (como economia politica
classica — liberal), que o mesmo, na melhor das hipoteses, ndo com-
portaria ser igual para todos.

De certa forma os fundamentos do saber unificado da Igreja, para
ser suplantados pelo saber cientifico — calculista, utilitario e operacio-
nal, — exigiam, por sua vez, a obstrucdo da teoria social critica, aquela
que contestava quando refletia e elaborava — em parte, utopicamente
— que a histéria ndo deveria ser contada até a historia do capitalismo.
O século XIX, que veio depois do Século das Luzes (o qual se carac-
teriza como o século da Ilustragdo, do otimismo do poder da razao de
reorganizar o mundo humano), efetiva-se com toda a dramaticidade
desta sintese: de que outro espectro, que nao o da revolugdo burguesa,
rondava o mundo a partir da Europa.

A sociologia, que nasce como resposta a esses desafios histori-
cos, teve num de seus criadores a tentativa de outra sintese: ha uma
ordem imutavel na natureza e o conhecimento a reflete, inclusive o
conhecimento social. Auguste Comte (1798-1857) enriquece critica-
mente o idedrio positivista de Saint-Simon (1760-1825), trazendo, da
formulacao empirista e sistémica, o determinismo das leis como obje-
tividade cientifica. Remete para algum lugar da metafisica as formu-
lagdes do idealismo racional — Immanuel Kant (1724-1804), Friedrich
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Hegel (1770-1831) — e a um lugar nao cientifico os ideais transfor-
madores em efervescéncia sociopolitica e teimosamente persistentes.

No século XX e em sua passagem para o século XXI, no cam-
po epistemoldgico, entre outras, trés metateorias resistem como uma
heranga cujo espolio parece estar em permanente litigio: como desdo-
bramentos de uma época e como presencga teoricamente organizada na
sociologia, embora nem sempre perceptivel ao conjunto dos socidlo-
gos, pois vinculos antigos e novos misturam-se nessas linhagens.

Permanecem porque, num mundo de transformagdes e rupturas
historicas de alcance universal, abalam-se os quadros sociais e men-
tais de individuos, classes e coletividades, com largas redefini¢des,
como foi o iluminismo e a modernidade dos fins do século XIX para
0 XX. Ao contrario de faceis postulacdes, a histéria ndo agraciou a
humanidade com o seu fim. Outras sinteses estdo em movimento, con-
traditoriamente, mas ainda se fazendo.

Esquematicamente, as trés metateorias aqui esbogadas ndo sdo
postas como modelos puros ou sistemas completos. Sdo constructos,
historicamente compreendidos, que organizam um universo conceitual
com desdobramentos, muitas vezes transversais € ndo necessariamen-
te coerentes. Como problematizacao filosofica e cientifica, as questdes
ai envolvidas formam o campo da sociologia do conhecimento:

* COMTE - empirismo sistémico — positivismo/evolucionis-
mo/estruturalismo; DURKHEIM — funcionalismo.

* KANT — fenomenologia — subjetivismo; WEBER — com-
preensivismo.

* HEGEL —idealismo dialético; MARX — historico-dialético.

Embora certos conceitos sejam comuns as teorias, ndo € possivel
negar que as teorias acima tém campos proprios e, dependendo do seu
uso, os desdobramentos metodologicos precisam ser considerados.
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Na visdo sistémica, a ideia de totalidade esta presente, sendo or-
ganicamente explicados os fatos sociais ou sistemas sociais, conhe-
cendo as causas pelos seus efeitos. Os conflitos, quando ndo funcio-
nais a propria sociedade, como o crime, através da pena, ameacam a
ordem social que ¢ evolutiva. Em certas formulagdes, como a do posi-
tivismo, tomam o que ¢ dindmico como estatico, ndo comportando em
perspectiva as transformagdes sistémicas.

No funcionalismo, mais expressivo com a sociologia proposta
por Durkheim (1858-1917), o plano descritivo, de que o que explica o
fato social — objetivamente — ¢ outro fato social, ¢ utilizado por diver-
sas correntes teoricas, que nem sempre t€m presentes a pertinéncia dos
conceitos: fungdo, organismo, sistema, solidariedade etc.

A fenomenologia, na elaboracao kantiana, expde a critica da ra-
730 ao empirismo, a impossibilidade de se chegar as coisas tal e qual
elas sdo. Repercute na sociologia, com o neokantismo, na valorizagao
do sujeito do conhecimento, com destaque a importancia das escolhas
individuais e tendo como foco as ac¢des sociais (subjetivamente ela-
boradas) e ndo os sistemas de determinagdes. O impressionismo € o
limite, dai o recurso de Weber (1864-1920) aos tipos ideais como for-
mulagdo metodologica, como esforgo interpretativo do pesquisador.

Os estudos historico-dialéticos derivam, no plano dialético, de
formulagdes apoiadas na filosofia antiga, mas tendo em Hegel a prin-
cipal formulagdo: a possibilidade das transformagdes, o real como mo-
vimento, contradi¢gdes e superagdes. Na critica de Marx (1818-1883) a
Hegel e ao funcionalismo da economia politica, a dialética desenvol-
ve-se também como historia, ndo apenas como ideia (autorrealizagao).

A histéria como um permanente devir compde-se das estruturas
sociais, mas também das agcdes humanas (sociais) nas transformagdes
sociais. Isso implica a consciéncia social dos conflitos — logo, objeti-
vidade e subjetividade estdo relacionadas ndo excludentemente, como
possibilidade da teoria critica, ou do realismo critico, no dizer do soci-
6logo brasileiro Florestan Fernandes (1920-1995).

Seria inadequado estabelecer ligagdes diretas entre os funda-
mentos epistemologicos e as diversas perspectivas sociologicas. Mas
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uma aproximagao € possivel, pelas mediacdes dos conceitos e meto-
dologias mais recorrentes. A leitura atenta dos textos mais elaborados,
especialmente dos classicos aqui citados, indica a influéncia dos mes-
mos, embora nem sempre reconhecidos pelos modismos académicos
— como se a historia se fizesse por recortes textuais.

Eis um dos aspectos fundamentais para a atividade formativa e
orientadora dos cientistas sociais. Para adentrarmos nesse ponto, € ne-
cessario entdo situar resumidamente o aparecimento da sociologia no
seu contexto historico.

SURGIMENTO DA SOCIOLOGIA NO
SEU CONTEXTO HISTORICO

O surgimento da sociologia, na sua proposi¢ao de uma ciéncia da
sociedade, tem relacdo direta com o racionalismo cientifico de outras
areas, como expressao do movimento épico da nova ciéncia nos sécu-
los XV, XVI e XVII.

O nascimento da ciéncia seguiu o grande renascimento do co-
mércio e da indistria que acompanhou a ascensio da classe burguesa
nos séculos XV e XVI, e o seu triunfo politico, na Inglaterra e na
Holanda, no século XVII. O surgimento da ci€ncia moderna acompa-
nha de muito perto o nascimento do capitalismo, e a sociologia brota
de seu ventre. O mesmo movimento ideoldgico que tensionou e re-
volucionou o universo normativo do feudalismo e da Igreja solapou,
também, a tradi¢do conservadora e escravista, ainda mais antiga, do
mundo classico.

O positivismo, que orienta como teoria o pensamento moderno,
nesse aspecto € progressista. Na ciéncia, como na politica, o abandono
da tradicdo significou uma libertacao das possibilidades humanas, com
outros projetos, cujos dominios estavam vedados. A curiosidade dos
cientistas estendia-se as regides mais distantes do planeta e do Universo
e as atividades mais simples, como novas especialidades de um com-
plexo orgénico que era tdo mais intrigante quanto mais desencantado.
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Esse rumo progressista, entretanto, forma consigo uma astucia,
seu limite revelava-se nas novas estruturas de poder da expropria-
¢do do capitalismo moderno, que se efetivava como sistema mundo
— historico, nem sagrado, nem natural, mas unico. Desde entdo sua
negatividade ndo estaria mais relacionada ao passado, mas ao futuro,
ameacado pelo negativismo critico que entendia a revolugdo cientifica
como movimento de uma revolugdo social permanente. Sob essa for-
mulacdo, o que era solido ndo resistiria as metamorfoses societarias.

Os conflitos sociais da revolucdo burguesa, ndo cabendo politi-
camente nos limites de suas institui¢des, faziam do poder uma relagao
constituida e constituinte. Suas contradi¢des de ordem econdémica e
politica postaram-se entdo como controle social, como contrarrevo-
lugdo, embora sob a denominacdo de democracia, que comportaria
as desigualdades como uma nova domesticagdo. Como se a condigao
de ser livre para pensar politicamente fosse nao fazer o que se pensa.

O aspecto inovador e a0 mesmo tempo utilitario da ciéncia pa-
recia enredar um paradoxo: muitos daqueles mais substancialmente
inovadores foram os mais conservadores filosofica e politicamente. O
Estado moderno ¢ colocado como falta, o ndo governo como anarquia
(an = auséncia; e arquia = governo), caos; legitimavam-se as novas
formas sociais de dominagdo com uma teoria de organizagao cientifica
da sociedade.

O que se convencionou denominar de revolucao industrial ¢ um
resumo ou marco de uma nova era na historia, considerando o cresci-
mento populacional da producao e dos servigos em escala e velocida-
des cuja grandeza tornava pequenas todas as grandes obras anteriores
da humanidade. Os cem anos que vao dos meados do século XVIII
até igual periodo do século XIX consagram a gestagdo e o triunfo da
revolugdo industrial, traduzida também em profunda transformagao
da estrutura da sociedade, com tudo o que significou a desruralizacao
e a urbanizacio.

O fortalecimento ¢ a ampliagdo da burguesia como uma nova
classe social advém da atividade comercial e da manufatureira, até a
industrializagdo e a constituicdo do capital financeiro. A nova classe
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social tem exigéncias proprias, como condicao institucional e juridica
para a garantia da nova acumulacdo de riquezas, como um proces-
SO que requer, ante suas crises, uma permanente expansao. Uma obra
civilizatoria, do ocidente ao oriente, do norte ao sul, cujos fins sdo
justificativas a todos os meios.

E nessa escala, também mundial, que nascem as teorias sociais:
0 positivismo como afirmacao progressista e a0 mesmo tempo conser-
vadora da sociedade capitalista de solidariedade organica, e inica na
sua divisdo do trabalho social, € o realismo critico, indo além do ro-
mantismo, como postulacdo da praxis humana, além da divisao social
do trabalho capitalista.

A sociologia, constitutiva das ciéncias sociais, outorga-se esta
missdo: tornar funcional o mundo das ideias, explicar como funcio-
nam as leis, ndo para domina-las e desconstrui-las, mas para obedecé-
-las, € proprio de um periodo que necessitava de respostas aos dese-
quilibrios sociais, fonte de perturba¢des na economia, e hoje, mais
ameacgadoramente, no meio ambiente.

Talvez por isso a sociologia critica apareca inicialmente nao das
universidades, mas das ruas, das agitagdes das turbas e massas, da
realidade mais rebelde que as mentes mais revoltadas.

Com Pierre-Joseph Proudhon (1809-1865), Marx ¢ Engels, e ou-
tros, os manifestos mais contundentes, de duradoura atualidade histori-
ca, foram escritos na universidade politica, a dos movimentos politicos
e sociais dos trabalhadores e intelectuais, os que eram requeridos pela
burguesia como os seus inteiramente outro (0 seu contrario), seus anta-
gonistas inconciliaveis, sem cujo reconhecimento negativo o capital ndo
resistiria como forma social. Portanto, ndo ¢ de agora, com a sociologia
poés-moderna, mas desde sua constitui¢do, que a teoria social conser-
vadora requer para o capital a negagdo daquele que ndo pode negar: o
trabalho. O sistema do capital, embora requisitado como livre pelos seus
mais brilhantes expoentes, como atributo do individualismo, constitui-
-se como prisioneiro de suas proprias contradigoes: o Estado moderno ¢
sua expressao politica mais ideologicamente sancionada.

Esses desafios permanecem, mais agudos, e talvez mais clara-
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mente envolvidos com os interesses que partilham o processo decisorio
mundial. Guerras e insurgéncias, greves ¢ movimentos autonomistas,
movimentos ambientalistas, de género e de juventude, imperialismo,
globalismo e interdependéncia, trabalho, desemprego e renda, desigual-
dade social e pobreza, governanga e sociedade civil mundial —sdo temas
cada vez mais recorrentes e cada vez mais transversais. Possivelmente,
dessas tematicas, outros quadros mentais € outros conceitos serdo ela-
borados ou reelaborados. Por exemplo, com o globalismo, certamente o
conceito de transculturagdo tera seu lugar analitico. Marx, com a mun-
dializacdo do capital, falava no surgimento da literatura universal.

Mas persistirdo, como metateorias, as perspectivas tedricas que
se definirdo na praxis historica, captando sentidos que forem além dos
modismos editoriais e colonizadores.

Com essas consideracdes postulo que a sociologia, para ser for-
mativa, precisa ser entdo critica de si mesma, nao naturalizando as
relagdes sociais. E isso € apenas um comeco do vivermos juntos.

COMENTARIOS ADJACENTES

Certamente nenhum dos classicos aqui citados encerra a ultima
palavra sobre as ciéncias sociais. Mas sem as obras desses autores,
possivelmente a sociologia ndo seria o que €. A sua importancia tem
expressao nos conceitos, nos temas e nas teorias.

As preocupacdes e os referenciais que orientaram seus textos es-
tavam relacionados aos desafios de uma época, cuja permanéncia no
presente ndo tem como indicador o maior ou menor uso ¢ desuso da
linguagem mais peculiar e especializada. Afinal, o real pode ser enten-
dido como o dado sensivel ou como dado ideal, mas sociologicamen-
te, como teoria do seu conhecimento, ¢ a producdo dos conceitos que
se efetivam como apropriacdo das dimensdes tedricas e empiricas da
pratica, ou pratica teorica, melhor dizendo.

Assim sendo, ¢ importante entender a relacdo dessa apropriacao,
para que o discernimento do pesquisador ndo fique a esmo, sem rumo.

Se, para Durkheim, explicar o funcionamento da sociedade como
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fato social objetivo e exterior ao sujeito € o que justifica a existéncia
da sociologia, para Weber o funcionalismo nao se faz sem compreen-
der a relagdo entre individuo e sociedade, a subjetividade das decisdes
ante as relagdes de poder. Marx, que foi lido por ambos, postulou uma
questdo ontologica que permaneceu: como explicar e compreender as
transformacdes da sociedade? — condicdo para a intervengdo das pes-
soas como sujeitos vivos.

Nesse conjunto nao harmonioso ou nao ordenado, em que se des-
tacam nos autores o movimento real, o mundo da vida e as transfor-
magoes, a apropriacdo acima referida produz categorias com fins es-
clarecedores, estabelecendo normatividades e desconstrugdes, fontes
limitadas e/ou nao esgotadas, conforme a posi¢do e situacao social e
imaginaria do intérprete.

No plano mais abstrato, as apropria¢des conceituais das metateo-
rias dos autores podem ser assim sinteticamente formuladas:

Sistémica — funcionalismo/estruturalismo (como organismo,
funcionalidade e normatividade), sem contradigdo, e sim evolugao.

Fenomenologica — mundo da vida (alteridade, diversidade, coti-
diano — universalidade ao singular), reducao fenomenologica: deixa em
suspenso as circunstancias, os constrangimentos ¢ as determinacdes, em
troca da vivéncia e subjetividade; sem lugar para as grandes narrativas.

Historico-dialético — individuo e coletividade, classes e grupos,
povos, nagdes, cultura (processos e estruturas, dominagao e expropria-
¢do, que supoe luta por emancipagao) — sociedade civil mundial como
novo palco da histoéria, transformagdo mundializada. Contradi¢do: o
que germina sua nega¢do. As determinagdes estdo nas necessidades,
que podem ou ndo ser socialmente satisfeitas, e ndo nas causas dos
efeitos (positivismo).

A leitura atenta dos classicos, dependendo do texto, observara a
coeréncia na organizacdo dos argumentos, tomando como explicativos
0s conceitos e as categorias.

Na metateoria fenomenologica, por exemplo, ndo adianta perse-
guir no texto historias comparativas, pois as grandes narrativas nao sao
esbocadas, o relativismo predomina como o significado (inico) atribui-
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do pelo proprio pesquisador, na génese de cada formagao historica.

Na metateoria sistémica, por sua vez, a escolha individual, o que
parece ser a liberdade, € a coercado moralmente aceita pelo papel exer-
cido pelo individuo.

Na metateoria historico-dialética, a transparéncia das relagdes
sociais, desfetichizar o que parece natural, é captar as possibilidades
dos projetos humanos, como ontologia transformadora. Os planos des-
critivo e fenoménico sao momentos metodoldgicos requisitados, mas
nao suficientes.

E necessario assinalar a importancia do dialogo entre as teorias,
mas convergéncias e semelhancas ndo eliminam as diferengas episte-
molégicas fundamentais. Uma pode subsumir as outras: o mundo da
vida e a visdo sist€émica do mundo podem ser vistos como modulacdes
do movimento da historia.

Outra modulag@o: a metodologia orienta que uma teoria apre-
senta-se como visdo de mundo ndo apenas quando o estilo de pen-
samento, mas também a linguagem, revela os temas recorrentes e 0s
conceitos utilizados como demarcagdes.

Finalmente, a seguir, trés sugestdes como parte do estudo forma-
tivo da sociologia.

Primeiro, ¢ possivel, em qualquer uma das perspectivas teoricas
aqui referidas, o ensino por formulagdo de problemas. Diria mesmo
que isso € inerente a sociologia. Organizar questdes que podem ser de-
senvolvidas como perguntas-chaves, ou como problemas de pesquisa.
O constante questionamento, como apresentagao de problemas, ndo se
faz como raciocinio circular do senso comum.

Para isso, uma segunda sugestao deve ser considerada: as abor-
dagens tematicas, diretamente pelos alunos ou levadas pelo professor,
precisam estar de alguma forma conexas as pesquisas. Transformar in-
formagodes em dados de pesquisa € o principal exercicio de ensino por
formulacao de problemas. As iniciativas de pesquisa devem ser con-
templadas pelo menos com trés campos de investigacdo: histdricas,
tematicas e filosoficas. O levantamento de noticias do dia a dia sem
esses planos de investigagdo pode apenas refor¢ar o senso comum.
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Além disso, tais planos fazem o elo principal da interdisciplinaridade
da sociologia com a antropologia ¢ a ciéncia politica.

Por ultimo, uma questdo ndo menos importante. O ensino de so-
ciologia ndo ¢ ecletismo social, falar de tudo que ¢ social para tornar
relativo tudo o que € social. As referéncias conceituais e de pesquisa
servem exatamente para sugerir centralidades, pontos de referéncia. E
aqui ¢ preciso uma formulagdo ndo consensual, a de que pelo menos
trés centralidades desafiam a compreensdo do mundo contemporaneo:

Alienagdo — categoria-chave para entendermos uma sociedade
que se faz por uma exterioridade que nao apenas ¢é estranha as pessoas,
mas as domina.

Capitalismo — partir da sociedade realmente existente e nao da
imaginada, suas contradi¢des e limites; seus riscos ndo devem ser me-
nosprezados.

Sobredetermina¢do — supde o esforco intelectual de estudar e en-
tender que as determinagdes que pesam sobre os ombros das pessoas
sdo, por sua vez, determinadas pelas acdes sociais, conflitivas e social-
mente insurgentes.

CORRELACOES ATUAIS

Para melhor situar a importancia eletiva dos classicos, faz-se
necessario aqui citar algumas tendéncias tedricas atuais correlacio-
nadas como indicagdes de pesquisa. Ou seja, de alguma maneira
estdo presentes nos contemporaneos aqueles autores classicos cuja
linguagem talvez ndo seja especializadamente a mesma, mas nos
quais as grandes questdes sociais que ensejaram conceitos importan-
tes ainda estdo presentes.

Os temas mais desafiadores que brotam da sociologia contem-
poranea, embora com largas contribuigdes originais, derivam-se de
fundamentos tedricos pertencentes aos classicos.

As crises sociais sempre reclamam, através de novos narrado-
res, algum tipo de sociedade higienista (DERRIDA; ROUDINESCO,
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2004) sem paixdes, sem conflitos, sem injarias e sem violéncias, in-
clusive verbal. Mas parecem trazer sempre consigo o risco de ressur-
gir ali, onde ndo se espera, o que se pretende erradicar.

Sob as diferentes formas de medo, as crises sociais resistem em
limitar a censura. E importante entdo, como formula Derrida (2004, p.
96), “dar preferéncia a analise, a discussdo, a critica contraofensiva.
O espago publico deve permanecer o mais aberto possivel a liberdade
de expressdo”. A crueldade entre os homens vivos nao se resolve com
uma sociedade higienista, asseptizada, esterilizada. A sociologia criti-
ca e formativa tem como condicdo para sua criatividade, para sua ndo

esterilizacdo, o espago publico, resistente a fetichizagdo do mercado.

Reclama-se aqui, para o pensamento socioldgico, a manifestagao
do sujeito contra os fetichismos que matam, a totalizagdo e os novos
dogmas (HINKELAMMERT, 1999). Para esse autor, ¢ como se ainda
estivéssemos vivendo ndo uma mesma determinag¢ao, mas um percur-
so cuja alternativa e utopias sdo ainda palavras-chaves:

a medida que se configuram problemas globais, planetarios,
de cuja atencdo depende a sobrivivéncia de todos os seres
humanos e a sustentabilidade do seu entorno natural, nessa
mesma medida se afianca um totalitarismo cego ante tais
problemas, que acelera os processos destrutivos, ébrio de um
eficientismo abstrato fundado no mercado, no laboratorio e
na racionalidade meio-fim (HINKELAMMERT, 1999, p. 7).

Esse triunfo “definitivo” de um s6 mundo, que se autoconcebe
criado e organizado, legitima-se tautologicamente. Nao pode prometer
e ja ndo promete lugar para todos. “Afirma um poder total e indiscu-
tido que prescinde de toda referéncia aos seres humanos concretos
como fonte de legitimidade, afirmando a legitimidade por legalidade e
por forca” (HINKELAMMERT, 1999, p. 8).

Talvez Weber tratasse esse quadro com um olhar de desencanto,
cuja burocracia, racionalmente construida, fosse um capricho do feti-
chismo. Para Marx, era central a analise do fetichismo como critica da
economia politica, dar visibilidade ao invisivel, expor a divisdo social
do trabalho onde se planta a decisdo sobre a vida e a morte.
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POS-MODERNIDADE

A teoria pds-moderna pontua-se pela impossibilidade das teorias
sociais sobre a sociedade, o desenvolvimento social ou a modernida-
de: a possibilidade do entendimento ¢ limitado a alguns de seus frag-
mentos. Esse é o ponto de vista de Michel Foucault, cujo itinerario de
pesquisa, que passou a ser conhecido como arqueologia, ¢ debrugar-se
pontualmente sobre as relagdes de controle e monitoramento, tais co-
mo: o crime, o corpo, a loucura, a sexualidade e as institui¢des (pri-
soes, hospitais e escolas).

Em relacgdo aos sistemas organizacionais modernos, Foucault des-
taca o discurso como expressao e articulacdo de poder, e central com
relacdo ao controle sobre formas alternativas de pensar ou de falar.

Ainda na linha do pos-modernismo, destaca-se o autor francés
Jean Baudrillard, para quem o mundo pos-moderno ¢ a negagdo da
possibilidade do socialismo, dadas a pluralidade e a diversidade. Seus
conceitos basicos sao: flexibilidade, diferenciagdo, mobilidade, comuni-
cacdo e descentralizagdo. Se a contribuicao de Marx foi importante para
a critica da sociedade capitalista, ndo mais tem validade frente ao caos,
em que as imagens sao as determinagdes principais: sinais cujos signi-
ficados sdo intrinsecos, sem relacdo com as estruturas socio-historicas,
dissolvidas nos espetaculos de midia. E possivel que esse reducionismo
fenomenologico, se ndo supera as grandes questoes deixadas pelos clas-
sicos, a0 menos tenta desloca-las, abstraindo-as da totalidade concreta.

REFLEXIVIDADE E RISCO

A discuss@o modernidade versus pds-modernidade exauriu-se,
sem trazer avangos nos grandes temas.

Como dizem Giddens, Beck e Lash (1997), ¢ a ideia de moderni-
zagdo reflexiva que “rompe amarras”. Junto com isso, a no¢ao de des-
tradicionalizagdo, ou seja, nao removidas do planeta as questdes mais
decisivas, propoe-se sua mudanga de status, como uma intervengao
possivel do conhecimento humano reflexivo. Trata-se de um ponto de
confluéncia, apesar do recurso de mudar o status de certas questdes.
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Embora o futuro se parega, para esses autores, cada vez menos com o
passado, tem se tornado muito mais ameagador. Voltamos a falar do
mesmo percurso dos classicos? Mesmo sob outra linguagem, o feti-
chismo ¢ secundarizado, destituido do status de conceito, € em seu
lugar entra a nogdo de risco (GIDDENS; BECK; LASH, 1997; GID-
DENS, 2005), especialmente o risco produzido (aquecimento global,
alimentos geneticamente modificados), além dos riscos externos (do
mundo natural, ndo relacionados as agdes humanas).

A nogao de risco e a reflexidade serviriam, para Giddens (1989),
elucidar o individuo como agente reflexivo — posicionamento, a des-
peito dos constrangimentos estruturais. Evitar a dualidade, estrutura
e individuo, ¢ reduzir a histdria ndo a coercao, na tradicdo durkhei-
miana, mas a copresenca do individuo, que estabelece na estrutura as
oportunidades e ndo a coergao.

Simples, os estados de anomia resolvem-se por uma terceira via.
Quando a empresa demite seus funcionarios, que foram estimulados
a ser também consumidores de seus produtos, a saida ¢ o crédito, pa-
ra ambos, capital e trabalho. Tautologicamente, o Estado, como fator
extramercado, legitima-se se financia a empresa a avangar nas suas
aplicagodes tecnologicas desempregadoras e “financia” os trabalhado-
res a ser “novos” empreendedores. A receita do Estado, originada dos
impostos cobrados direta e indiretamente aos trabalhadores, que fi-
nancia o desemprego, ¢ aqui o fetiche que precisa ser desconsiderado,
em troca do conceito de risco. E o que sobra serve para defender os
estabelecidos dos riscos do submundo da sociedade que ninguém quer
ver, como a migracao internacional e os moradores de rua.

Para Ulrich Beck, a sociedade industrial envelhece ¢ desapare-
ce, substituida por uma “sociedade de risco”. Nao € o caos proposto
pelos pés-modernos, trata-se do risco ou incerteza que pressupde en-
tao, como tarefa vital, o controle, como um aspecto da reforma social
e politica, que ndo depende mais dos mecanismos formais, mas da
subpolitica — o ativismo dos inimeros grupos ¢ movimentos. Nessa
formulagdo, a novidade esta em retomar o esfor¢o de funcionalidade.
Uma reforma moral estaria em andamento.
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Mais contundente foi Naguib Mahfouz, escritor egipcio, que na
ocasido da cerimonia do recebimento do Prémio Nobel de Literatura
de 1988, disse: “nao sejamos espectadores de nossa miséria”. Aludia
a miséria que brota das relagdes entre o mundo desenvolvido e o Ter-
ceiro Mundo. Durante certo tempo, o realismo social de Mahafouz
foi impedido de ser publicado nos Estados Unidos — ndo quiseram
COITEr €Sse risco.

Com o mesmo realismo que a reflexidade acritica dispensa,
Frank Castrof, diretor de teatro alemdo contemporineo, expressa co-
mo o mundo cosmopolita reivindicado como civilizado pela socio-
logia acritica alimenta-se da carne que vem do interior e dos paises
largados, para ser moida na metropole. O risco para esse diretor ndo ¢
exatamente apenas a carne suina sem os devidos cuidados fitossanita-
rios. Dai sua peca Na selva das cidades, no seu dizer, ter sido montada
para provocar a desconfianga.

INDIVIDUALISMO METODOLOGICO

Outro pardmetro académico que também gira em torno da mes-
ma questdo, estrutura e individuo, € o individualismo metodologico,
uma proposta aparentemente nova, que pretende rever velhas explica-
¢oes consideradas inadequadas.

Também postula mudangas sociais vertiginosas e a obsolescén-
cia dos conceitos e categorias que perderam seus referenciais empi-
ricos (HAGUETTE, 2000), dai o caos teorico. Gerald Allen Cohen
(Karl Marx's theory of history: a defense, 1978) e John Elster (Marx
hoje, 1989) sdo apoiadores do individualismo metodolégico e Adam
Przeworski (Marxismo e escolha racional, 1988), da escolha racio-
nal. Apresentam-se como originados em Marx, passando por Sartre e
Lukacs, enfatizando o papel do individuo e da escolha.

Para tais autores, resta a questdo ndo resolvida de como trans-
cender o individuo e captar as relagdes existentes no sistema social.
O subjetivismo do marxismo analitico ¢ diferenciado no amplo leque
que o compode, cuja diversidade garantiu originalidades. Entretanto,
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questionamentos importantes foram observados, criticamente ao mar-
xismo analitico, principalmente pelo fato de eliminarem de Marx um
aspecto estrutural e historico valioso, as classes sociais, em troca de
privilegiar o individuo como “motor da historia”.

O IMATERIAL

Outra formulagdo que tem influenciado o pensamento socio-
légico contemporaneo, nesse esfor¢o de desfazer-se de velhos con-
ceitos, ¢ a de André Gorz, socidlogo vienense e residente na Franga,
autor de vasta obra.

Para Gorz (2003), atravessamos um periodo em que coexistem
muitos modos de produgdo. O capitalismo moderno, centrado na va-
lorizacdo de grandes massas de capital fixo material, é cada vez mais
rapidamente substituido por um capitalismo p6s-moderno, centrado
na valorizagdo do capital imaterial. Destitui-se toda a base da forma
social do capitalismo, pois 0 mesmo, ao contrario da tradi¢do de
Adam Smith a Marx, ndo se sustenta no trabalho abstrato, e sim no
“trabalho complexo” (GORZ, 2003). Tal mudanca, ainda segundo
Gorz, deriva de algo que ndo € novo, o conhecimento como a prin-
cipal forga produtiva que provocou mudangas que comprometem as
categorias econdmicas chaves. Traz consigo uma outra categoria,
nova, a dos empregados incorporados ao saber: o capital humano.

Tal formulagdo é contundente na critica a privatizagdo, a raciona-
lidade econdmica e a logica do lucro capitalista. Inspirado em Sloter-
dijk, André Gorz diz que os senhores e os violadores tenderdo a recor-
rer aos habitos alotécnicos no dominio da homeotécnica, ou seja, tratar
0s genes como uma matéria primeira para fins de dominagdo. Mas a
denuncia de tal forma de dominacao, propria do capitalismo de valori-
zacdo do imaterial, ndo traz consigo o potencial “que permite libertar
uma ¢tica de relagdes sem inimigos e sem dominacao” (GORZ, 2003,
p. 106). E como se o fracasso dos senhores e violadores nio trouxesse
consigo a reforma do pensamento. Fica a incognita: quem conduzira a
necessaria “batalha do espirito”?
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E como se a tentativa de vitalizagdo de novos conceitos, numa
forma social entre capital e trabalho sob outra dimensao, a imateriali-
dade, retomasse a alternativa histérica como utopia.

RAZAO COMUNICATIVA

Trata-se entdo de uma era de transi¢des, no dizer de Jirgen Ha-
bermas (2003), de uma politica de poder, classica, para uma politica
desprovida de um governo mundial. Como pano de fundo da vasta
obra de Habermas, a presenga da razdo comunicativa e a delimitagdo
do que pode ser o espago publico, a proposicao de posicionar-se contra
o fatalismo (Heidegger) e contra o niilismo (Nietzsche), pela neces-
sidade de se manter a capacidade discriminadora. Sem o que, como
estabelecer medidas entre o correto e o falso, entre facticidade e vali-
dade? E preciso entdo uma correspondéncia entre direitos humanos e
0 processo democratico.

Habermas parte dos cldssicos. Considera a importancia da obra
de Marx, utiliza-se até de certos recursos, que devem ser mantidos,
mas expde que este tornou-se obsoleto e recorre a Weber como fon-
te alternativa. Sinteticamente, para Habermas, os problemas funda-
mentais identificados por Marx no capitalismo ainda estao presentes
— por exemplo, as depressoes e as crises (GIDDENS, 2005). Dai a
necessidade da esfera publica como controle sobre os processos eco-
ndmicos, como estrutura da democracia. A importancia dos organis-
mos comunitarios e dos grupos locais ¢ destacada ante os limites dos
procedimentos democraticos que envolvem os poderes constituidos
cristalizados, como parlamentos e partidos. A questdao, nos contornos
tedricos formulados por Habermas, é que sua critica aos pds-moder-
nos abstrai a realidade das relagdes de forca, como se dependessem
de contingéncias, ou da bondade a ser instaurada consensualmente,
cujos recursos conceituais nao substituem aqueles formulados pelos
cléssicos, por exemplo, os relacionados a divisdo social do trabalho.
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A ANALISE DE SISTEMAS-MUNDO

O fim do mundo, mundo do capital, é a abordagem de um in-
fluente socidlogo norte-americano, Immanuel Wallerstein. Inspirado
num certo neoanarquismo, decreta, analiticamente, o fim do siste-
ma-mundo do capital, ao mesmo tempo que coloca como pretéritos
os movimentos de esquerda, os movimentos comunistas € 0S movi-
mentos de libertacdo nacional. Sua analise de sistemas-mundo toma
forma nos anos 1970, dadas as condi¢des do proprio sistema, acon-
tecimentos geopoliticos que obrigavam a considerar nas analises so-
ciolégicas o “Terceiro Mundo” — especialmente Africa e América do
Sul. Antes, as teorias sociais monotéticas “s6 se aplicavam de fato
ao que era considerado o mundo moderno ‘civilizado’, e julgava-se
que somente a Europa/América do Norte pertencia a este mundo”
(WALLERSTEIN, 2002, p. 232).

O que era argumentado como diferente, segundo o autor, es-
quecia que as condi¢des sdo as mesmas. Esquecia-se, com base
numa argumentacao etapista da modernidade, que a passagem nao
estava explicada quando se omitia o declinio dos sistemas. Com
essa analise, Wallerstein evidencia os limites da teoria que se base-
ava nos modelos de desenvolvimento das etapas, que ndo resistiu a
recusa dos revoluciondrios de 1968 — que negaram suas premissas
epistemologicas.

Contra a teoria da modernizagao, inspirado na crise revolucionaria
de 1968, o autor defende a nogdo de globalidade como unidade de ana-
lise que aponta para o sistema-mundo, em vez de fazé-lo para a socie-
dade/Estado, onde as partes ndo podem ser entendidas separadamente.

Decorre da globalidade o seu desdobramento epistémico mui-
to importante, a historicidade, em que sistemas sdo vistos historica-
mente, nascem, desenvolvem-se e declinam, como impérios e como
economia-mundo e sistema-mundo.

A historicidade, nesse aspecto, ¢ recorrer aos dados passados pa-
ra testar as generalizacdes da ciéncia social derivadas da analise de
dados contemporaneos.

Aplica-se também a no¢do de unidisciplinaridade como condi¢ao
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para os cientistas sociais serem capazes de “construir uma ciéncia so-
cial que fale da transformagdo social mundial pela qual estamos pas-
sando” (WALLERSTEIN, 2002, p. 240).

A busca por uma sociedade justa pode orientar as ciéncias so-
ciais, e aqui Wallerstein dispensa a contribui¢do dos pos-modernos.
Entretanto, afora um certo grau de determinismo, as ci€ncias sociais,
mais do que qualquer sujeito social, Wallerstein situa a audacia de
demonstrar as transformagdes em curso.

ALTERNATIVAS COMO NECESSIDADE

Seguindo os passos de Marx, Rosa Luxemburgo e Lukéacs, en-
tre outros, Istvan Mészaros, autor de reconhecida obra em filosofia e
amplamente respeitado na sociologia marxista de influéncia lukacsia-
na, correlaciona-se aos classicos aqui citados. Destaco, de sua obra, a
atualidade de uma questdo formulada no ambito das indicagdes ante-
riores: a proposi¢cdo de Marx, de que “num futuro indeterminado os
individuos seriam forgados a enfrentar o imperativo de fazer escolhas
certas com relagdo a ordem social a ser adotada, de forma a salvar a
propria existéncia” (MESZAROS, 2003, p. 107).

A base de tal consideracao ¢ a certificacdo de que o capital de-
pende absolutamente do trabalho, “dado que o capital ndo ¢ nada sem
o trabalho”; a dependéncia do trabalho em relag@o ao capital ¢ histori-
camente criada e, sendo assim, historicamente superavel. Noutras pa-
lavras, ndo estdo os homens e mulheres condenados a continuar eter-
namente sob o jugo do capital e de todos os seus impactos destrutivos
(objetivos, subjetivos, sociais e ambientais).

Possivelmente, com o rigor que a ciéncia social requer, entre a
barbarie e o futuro ndo ha “terceira via”. Mais do que riscos especi-
ficos de gestdo e de controle, o que se coloca ¢ que o exterminio se-
letivo, socialmente aplicado no curso do desenvolvimento destrutivo,
reafirma categorias do conhecimento, ampliando-as em escalas, essas
sim, ndo imaginadas a ndo ser na dimensao mundializada.

As formas sociais historicamente criadas, que envolvem o co-
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nhecimento sobre o imperialismo, a hegemonia global, as crises es-
truturais, as classes sociais (nas condigoes de existéncia do capital da
propriedade e do trabalho), o fetichismo e as estratégias de naturalizar
as formas de dominagdo, sdo categorias analiticas relacionadas as cen-
tralidades antes referidas: alienagdo, capitalismo e sobredeterminagao,
que envolvem diferentes campos de analise em constatada atualidade.
O deslocamento das questdes vitais, em nome de uma prometida e
esperada prosperidade, move-se subjetivamente com a expectativa da
normalidade capitalista. Mas esse feitico ndo mais encanta, e coloca
em pauta, de forma profundamente radical, a critica sociologica da
mudanga histdrica sem historia.

Como diz Ellen M. Wood (WOOD; FOSTER, 1999, p. 22), “o
mundo esta sendo crescentemente povoado ndo por alegres robds, mas
por seres humanos cada vez mais indignados”.

O desafio que se apresenta, na consideracao aos classicos da so-
ciologia, ¢ destacar as formulagcdes mais criticas que dao sentido a
ciéncia, para com isso enfrentar as realidades do presente que o pos-
-modernismo tentou deslocar subjetivamente.

No caso da sociologia como conhecimento e ensino, ¢ também ne-
cessario considerar a importante contribui¢do de autores brasileiros que
partilham, em diferentes perspectivas, a constru¢do do pensamento so-
cial brasileiro. Da mesma forma que os autores contemporaneos citados
anteriormente, nossos classicos e contemporaneos associam-se, conver-
gem e distanciam-se das metateorias destacadas. Mas as convergéncias
e as fronteiras criticas t€ém suas peculiaridades: dos ensaios gerais sobre
0 povo brasileiro, sobre a cultura ou carater do povo, das influéncias ibé-
ricas e coloniais, ganhou maturidade a sociologia significativa, aquela
fundada na pesquisa, também sob diferentes orientagdes teodricas, € que
assim consagraram uma importante contribui¢do, especialmente com a
sociologia critica, que transcende a preocupagao regional.

E possivel que estejamos vivenciando um renascer e nova sig-
nificacdo da sociologia brasileira, para além dos modismos editoriais
¢ do colonialismo do saber, quando esta apresenta-se desafiada pelas
transformacdes que estdo ocorrendo na américa latina.

O ensino de sociologia nas universidades, de forma mais geral,



SOCIOLOGIA COMO ENSINO 35

somente neste século possibilita despontar nossos autores. Possivel-
mente isso repercutird no Ensino Médio, pois cada vez mais a realidade
contraditoria e conflitiva expde desafios a que nossos pesquisadores e
professores t€ém se dedicado com mais propriedade. Esse € um capitulo
mais desafiador e que ndo cabe nos limites deste artigo, mas certamente
para outras oportunidades que estdo agora bem menos distantes.
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Fica a cargo dos estados da federacdo pensar suas proprias dire-
trizes e propostas pedagdgicas. Quatorze dos estados brasileiros con-
tam atualmente com uma proposta de contetidos programatica. Pode-
-se dizer que o Sul e Sudeste estdo contemplados, todos seus Estados
ja refletiram sobre o que ensinar. No Centro-Oeste falta iniciativa do
Mato Grosso do Sul, apenas os Estados de Goias, Mato Grosso ¢ Dis-
trito Federal, contam com propostas curriculares. Nas regides Nordes-
te e Norte apenas quatro estados elaboraram propostas neste sentido,
sdo eles: Sergipe e Ceara, Acre ¢ Tocantins.

Tabela 1 — Estados que sistematizaram os contetidos a serem lecionados

Sul Sudeste Centro-Qeste Nordeste Norte
RS SP GO SE AC
SC MG MT CE TO
PR RJ DF

ES

Os documentos oficiais estdo organizados com base no curriculo
de habilidades e competéncias. Este modelo de curriculo presente na
LDB (1996) organiza os saberes escolares de modo a contribuir com o
modus operandi contemporaneo:

Conhecimentos sistematizados, selecionados das bases das
ciéncias e dos modos de agdo, acumulados pela experiéncia
social da humanidade e organizados para serem ensinados
na escola: sdo habilidades e habitos, vinculados aos conhe-
cimentos, incluindo métodos e procedimentos de aprendi-
zagem ¢ de estudo: sdo atitudes, convic¢des, valores, en-
volvendo modos de agir, de sentir e de enfrentar o mundo
(LIBANEO, 2000, p. 37).

Ropé e Tanguy (1997) também demonstram o quanto essa
nocao de competéncias esta ligada a uma reorganizagao do
trabalho no capitalismo contemporaneo e o quanto os cur-
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riculos se prendem as necessidades imediatas da reestrutu-
ragdo do trabalho, da sociedade de consumo e do cotidiano
dos alunos. Isso significa o empobrecimento dos contetdos,
simplificagdes, modificagdes essenciais da ciéncia (ROPE;
TANGUY apud SILVA, 2005, p. 415).

Este curriculo define os contetidos e elenca as habilidades e com-
peténcias que o estudante deve desenvolver a partir da disciplina de
sociologia'. Aponta como os saberes cientificos sdo transformados em
saberes escolares, ou seja, como a ciéncia sociologica ¢ apropriada
pelas Secretarias Estaduais de Educagao:

Observando a produgdo cientifica do campo educacional,
nota-se que a atengdo dos cientistas sociais tem favorecido
a consolidag¢ao de uma atitude critica em face da escolari-
zacdo, a compreensdo das particularidades dos sistemas de
ensino e a elaboracdo de novas nocdes e procedimentos de
investigagdo, fundamentais num contexto de redefini¢ao
das politicas publicas de educagdo nacional [...] O sistema
educacional esta enraizado numa sociedade estruturada por
relag¢des sociais desiguais, com consequéncias profundas no
rendimento escolar. Assim, a luta por uma “democratizagéo
do acesso” ndo ¢ mais suficiente (VALLE, 2008, p. 95).

Pretende-se refletir acerca do significado do ensino da sociologia
na educacdo basica neste momento historico e pensar como o curri-
culo brasileiro ¢ estruturado a partir de padrdes preestabelecidos pelo

"' A fim de ilustrar o exposto trago a proposta do Rio de Janeiro (2010), a qual aponta que
no 3° bimestre da 2% série do Ensino Médio os educadores devem abordar “Cidadania
e Politica” a fim de que os educandos desenvolvam as habilidades e competéncias de:
1) Analisar o conceito de politica diferenciado do conceito de politicagem;

2) Diferenciar o conceito de poder (institucional e simbdlico) dos conceitos de
autoridade ¢ forga;

3) Contextualizar diferentes formas de organizacdo do poder em diferentes tipos de
sociedade e culturas;

4) Compreender o conceito de cidadania nao apenas no sentido de deveres, obrigacdes
e direitos, mas também como uma relacdo entre o ser humano e o respeito ao ambiente
em que vivemos.
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Estado em consonancia com o modelo neoliberal de flexibilizag¢do do
capital. Proponho-me pensar o campo educacional propriamente dito,
o sistema escolar e suas formas de reproducao social através do curri-
culo da disciplina de sociologia no nivel médio.

A sociologia ¢ uma disciplina que contribui com a formagao po-
litica dos educandos (FERNANDES, 1976), possibilita o desenvolvi-
mento da imaginagdo sociologica (MILLS, 1972) e a autoconsciéncia
cientifica da realidade social (IANNI, 1997). Ap6s longos anos de
luta pela sua reintrodug@o no curriculo do Ensino Médio ela passa a
figurar em um contexto que impede o desenvolvimento de algumas de
suas potencialidades educativas?.

Neste sentido, algumas questdes dao pano de fundo para o de-
bate: qual é o contexto politico-economico que esta disciplina pas-
sa a figurar na grade curricular? Quais sao as condi¢des de trabalho
do educador? Como o curriculo da disciplina vem sendo organizado?
Como a sociologia ¢ traduzida nestas propostas de contetido progra-
matico? Como a sociologia pode contribuir para a formagdo humana
conveniente ao neoliberalismo e como através dela podemos pensar a
superacao destes padroes?

Este artigo, que tem como objeto o ensino das ciéncias sociais
no campo escolar, buscara analisar a estrutura educacional do Ensino
Médio publico no Brasil, pensando ao mesmo tempo o relacionamento
entre universidade e escola. As discussdes acerca deste objeto estdo en-
trelacadas ao desenvolvimento da sociologia no Brasil como disciplina
cientifica, pois esta relacao ¢ interdependente (FERNANDES, 1976).

Pretende-se uma maior aproximagdo entre o universo escolar
e o universo académico, interligando saberes e reflexdes difundidas
nestes dois campos, pensando a sociologia da sociologia. Parte-se do

2 E senso comum que as condi¢des de trabalho do educador sdo péssimas no pais.
No estado de Santa Catarina um professor que trabalha 30 h/a por semana ganha
em média R$ 1.000,00. Isto equivale a dizer que este educador tem quinze turmas
de Ensino Médio com uma média de 35 alunos, o que soma 525 estudantes. E
impossivel desenvolver discussdes mais aprofundadas e mais proximas da realidade
dos educandos uma vez que a realidade do professor ¢ dificultada pelas politicas
publicas estaduais. Neste ano de 2011 os professores do estado totalizaram dois meses
de greve, onde ao final os trabalhadores tiveram seus planos de carreira achatados.
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pressuposto de que, quanto mais envolvidos estejam estes universos
do conhecimento maior sera a qualidade do ensino oferecido, bem
como possibilitara um maior aprofundamento de questdes referentes
ao campo escolar. A intencao ¢ refletir como as politicas estaduais de
educacdo se organizam no intuito de moldar a visdo de mundo dos
sujeitos. Assim, o foco esta na relacdo: neoliberalismo — politicas es-
taduais de educagdo — sujeitos sociais.

BREVE HISTORICO DA SOCIOLOGIA ESCOLAR

No Brasil a sociologia entra como disciplina cientifica na Escola
Livre de Sociologia e Politica e nas Universidades de Sdo Paulo e do
Rio de Janeiro, fundadas em 1933. Em seguida, em 1934, é funda-
da a Escola de Ciéncias Sociais da USP. As discussdes referentes a
importancia do ensino de sociologia na escola secundaria brasileira
tem destaque desde 1954, no 1° Congresso Brasileiro de Sociologia,
onde Florestan Fernandes apresenta um trabalho desenvolvendo ar-
gumentos favoraveis a sua introdu¢@o nos curriculos, enfatizando sua
relevancia no processo formativo dos jovens (FERNANDES, 1976).

Fernandes, neste momento, estd preocupado com dois pontos-
-chaves. Ele discute qual € a posi¢do que o ensino secundario ocupa
naquele momento historico dentro do sistema educacional brasileiro,
e, portanto, qual € a “fun¢do” do ensino das ciéncias sociais nestas es-
colas. Para o autor o ensino da sociologia na escola secundaria seria a
maneira mais construtiva de divulgagdo dos conhecimentos sociologi-
cos e sua difusdo teria importancia para o desenvolvimento da propria
ciéncia sociologica (FERNANDES, 1976).

Anos a frente, em 1964 se da o golpe militar, e a disciplina de
sociologia, optativa, se distancia dos curriculos das escolas secundarias.
Professores e universitarios sao presos, em especial apos o Ato Institu-
cional n. 5, em 1969 (CARVALHO, 2004). Nesse periodo ela ¢ substi-
tuida pela disciplina de Organizagao Social e Politica Brasileira (OSPB).

Em 1971, sob o governo do Presidente Médici a reforma educa-
cional divide o ensino em 1°. e 2°. Graus. Esta reforma visava respon-
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der as necessidades do “milagre econdmico”, momento de entrada dos
capitais estrangeiros no pais. O intuito neste momento era o de formar
uma forca de trabalho barata para responder a estas necessidades.

Anos a frente, durante a redemocratizagao do pais, foi possivel a
organizacao de um grupo de pesquisadores interessados na sociologia
escolar. A primeira proposta de contetdo programatico neste perio-
do foi formulada em Sdo Paulo, sob a secretaria de Paulo Freire, no
ano 1986. Foi a primeira iniciativa no estado nacional e contou com a
colaboracgdo dos educadores da rede de ensino. Em seguida profissio-
nais, associagdes estaduais de sociologos e a Federagdo Nacional dos
Socidlogos lutaram pela implementacao da disciplina na grade curri-
cular, até que ap6s muitos percal¢os’®, em 2008 a disciplina se torna
obrigatoria em nivel nacional.

Com a dissolucao do regime militar e o retorno a democracia foi
possivel iniciar uma readequagdo da estrutura educacional brasileira.
Em 1996 ¢ instituida a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Lei n. 9394/96). Esta lei em seu artigo 36 propde que ao
final do Ensino Médio os alunos tenham conhecimento de filosofia e
sociologia, necessarios ao exercicio da cidadania.

O texto deu margem a diferentes interpretagdes relativas ao lugar
das disciplinas no sistema escolar. Enquanto nos Parametros Curricu-
lares Nacionais, de 1999, constava que os saberes das duas areas de
conhecimento poderiam estar presentes em outras disciplinas ou te-
mas transversais, em varios estados resolugoes firmaram as disciplinas
como obrigatdrias nos curriculos.

Foi o caso de Santa Catarina, onde, em 1998, foi promulgada uma
lei estadual (LC173/98) que tornava a disciplina de sociologia obrigatoria
para o curriculo do Ensino Médio. A presenga disciplinar da sociologia se
fortalece com a Lei Federal n. 11.684, de 2 junho de 2008. Essa lei altera
o art. 36 da Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educagdo nacional, para incluir a filosofia e a socio-
logia como obrigatdrias nos curriculos das trés séries do Ensino Médio.

3 Em trabalho anterior aponto os entraves que ocorreram entre a primeira tentativa de
inser¢do da sociologia na grade curricular no governo de Fernando Henrique Cardoso
até sua efetiva obrigatoriedade em 2008 (CARIDA, 2009).
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Os temas, conceitos e metodologias de ensino que os educado-
res do nivel médio devem se basear estdo elencados nas Orientacdes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCNs, 2006) e nas pro-
postas curriculares de cada estado em especifico. As OCNs (2006) ndo
propdem um contetido programatico definido a ser trabalhado com os
estudantes, o documento sugestiona algumas formas de alcangar os
objetivos propostos pela disciplina. Sao trés os caminhos menciona-
dos, um deles seria trabalhar os temas pertinentes as ciéncias sociais
(como por exemplo, globaliza¢do e desigualdade social) para a partir
da realidade dos alunos encaixar os conceitos e as teorias dos autores
classicos e contemporaneos. Outra proposta seria partir das teorias dos
autores Durkheim, Marx, Weber, dentre outros, para enfim alcancar
o0s conceitos, na tentativa de aproximar o tedrico da vivéncia do alu-
no. Para encerrar aconselha recorrer também aos conceitos (como por
exemplo, classe social e ideologia) para atingir os outros dois ambi-
tos, a teoria e a tematica atual. Recomenda que os professores optem
por um dos recortes, tendo os outros dois como referenciais.

Como discussdo em eventos de nivel nacional sua chama se rea-
cendeu em 2007, no XIII Congresso Brasileiro de Sociologia (Recife,
PE) no grupo de trabalho (GT: 09) intitulado “Ensino de Sociologia”.
O debate teve sequencia no XIV Congresso Brasileiro de Sociologia
em 2009 (Rio de Janeiro, RJ) e em 2011 no XV Congresso situado na
cidade de Curitiba (PR)*. Em 2009 ainda na cidade do Rio de Janeiro
aconteceu o I ENESEB (I Encontro Nacional sobre o Ensino de So-
ciologia na Educagdo Basica - evento que antecedeu o congresso da
SBS), tendo sua continuidade em 2011 no Parana (Il ENESEB). Em
2009 foi organizada a Comissao de Ensino da SBS, a qual teve como
presidente Anita Handfas (UFRJ).

Esta Comissao de Ensino articula as demandas referentes ao En-
sino de Sociologia com a Sociedade Brasileira de Sociologia (SBS),
0 que da mais visibilidade a tematica. Estes eventos aglutinam as
discussdes e os pesquisadores em nivel nacional. Sdo extremamente
importantes para o desenvolvimento de pesquisas que vem sendo de-
senvolvidas a partir deste objeto de pesquisa.

4 Nota-se que a cada evento o numero de participantes aumenta progressivamente.
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CURRICULO REFORMADOR VERSUS
CURRICULO TRANSFORMADOR

A educagdo tornou-se um “problema social” em todas

as sociedades que compartilham da moderna civilizagdo,
associada a economia de mercado, ao regime de classes

sociais, a ordem social democratica, a ciéncia e
a tecnologia cientifica (FERNANDES, 1966, p. 101).

Ao analisar o mundo social da atualidade e o lugar das ciéncias

sociais neste contexto, Octavio lanni (1997) assinala que a realidade
atual esta envolta em um processo de mundializagdo intensa do capi-
tal, que ocorre dentro do modelo de estado neoliberal, o qual reduz
suas politicas sociais, ¢ da abertura para o setor privado tratar des-
tes assuntos. lanni esta preocupado com os desafios para a sociologia
dentro deste contexto ¢ demonstra que é necessario haver novas refle-
x0es relacionadas as especificidades decorrentes deste processo. Neste
sentido questiona-se qual é o papel da sociologia como formulagdo e
como ensino nesta sociedade em constante transformacdo econdmica,
cultural, social e ideologica:

A sociologia ¢ uma disciplina da modernidade. Expressa um
momento excepcional do desencantamento do mundo. Per-
mite refletir sobre a trama das relagdes sociais, os contrapon-
tos existéncia e consciéncia, as metamorfoses ideologia e uto-
pia, as continuidades e descontinuidades presente e passado,
as tensoes ser e devir, de tal modo que o que se mostra opaco,
intricado e infinito pode revelar-se inteligivel, suscetivel de
compreensao e explicacdo. Ainda que a realidade social ndo
deixe de se apresentar como opaca, intricada ¢ infinita, mes-
mo assim o conceito, a categoria, a construgao tipico-ideal, a
lei de causagdo, a conexao de sentido, a lei de tendéncia e ou-
tras possibilidades da taquigrafia cientifica podem desvendar
algo do ser e devir IANNI, 1997, p. 25).
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Assim, lanni (1997) problematiza a sociologia em si para pensar
suas potencialidades e considera que esta ciéncia tem uma “vocagdo
de autocritica”, o que contribui para que seus objetos de pesquisa este-
jam em constante transformacgao. O sociologo afirma que houve mui-
tas mutagoes do objeto sociologico nesta passagem de século e, deste
modo, diante das metamorfoses desta ciéncia, a teoria se vé desafiada
a reelaborar seus fundamentos basicos de analise da realidade social:

Hé metamorfoses do objeto da sociologia que desafiam as
categorias de tempo e espago, micro e macro, holismo e
individualismo, sincronia e diacronia, continuidade e des-
continuidade, ruptura e transformacdo. Quando a socie-
dade configura-se simultaneamente como local, nacional,
regional e mundial, envolvendo grupos, classes e movi-
mentos sociais, da mesma forma que relagdes, processos e
estruturas de dominagdo e apropriagdo, nesse contexto al-
gumas categorias basicas da reflexdo socioldgica abalam-
-se, parecem declinar, ou emergem desafiando a imagina-

¢do (IANNI, 1997, p. 14).

A partir destas e de outras premissas, lanni (1997) propoe, recria
e/ou reestrutura epistemologicamente o paradigma das ciéncias sociais,
por um novo olhar para a pesquisa que seja capaz de dar conta da reali-
dade do século XXI. Este novo modelo de estruturagdo do pensamento
cientifico, chamado de globalismo é o novo emblema da sociologia e
implica em globalizar o objeto de estudo. Ou seja, no que se refere a
esta pesquisa propriamente dita, isto implica em analisar o curriculo de
sociologia no Ensino Médio como parte integrante do contexto neolibe-
ral globalizado, pensando a formag¢ao subjetiva dos atores sociais que
vivenciam o contexto educacional brasileiro neste século:

Sob o emblema do globalismo, a sociologia reflete sobre
relagdes, processos e estruturas de dominagdo e apropria-
¢do que se desenvolvem em ambito mundial, além das
sociedades nacionais ¢ dos individuos, em geral subsu-
mindo-os. A sociedade global ¢ a realidade social nova,
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com tessitura e dinamica proprias, envolvendo configura-
¢des e movimentos ainda pouco conhecidos. Trata-se de
uma totalidade em movimento, aberta e abrangente, cujas
leis de tendéncia ainda estdao por ser conhecidas. Envolve
conceitos, categorias ou leis originais, desconhecidas ou
apenas intuidas por enquanto. Nao se trata de conceitos,
categorias ¢ leis que apenas reproduzem o que ja se sabe
sobre a sociedade nacional e o individuo. Trata-se de algo
diverso, novo, inclusive pode abrir novos horizontes para a
interpretacao do que ja se sabe sobre a sociedade nacional
e o individuo. Uma totalidade mais ampla e complexa, em
devir, subsumindo outras totalidades ja conhecidas, tais
como a sociedade nacional e o individuo, em multiplas
configuragdes (IANNI, 1997, p. 18).

O neoliberalismo teve inicio nos anos 1970 e buscou retomar o

liberalismo classico e contrapor o paradigma keynesiano. Tem como
um de seus pressupostos a democracia politica, ou seja, a democracia
econdmica, uma democracia restrita. Tem o foco na relagdo entre pro-
dutores e consumidores, isto €, os primeiros estdo em constante busca
pelo maior beneficio e os segundos pela maxima satisfagao:

A centralidade do econdmico, como o estruturador das rela-
¢oes sociais, define as caracteristicas e limites das propostas
politicas, as quais se consideram derivadas das primeiras e
regidas pela logica. [...] O neoliberalismo pretende conver-
ter-se no fundamento de uma nova ordem internacional, re-
formulada a partir das novas condig¢des do desenvolvimento
da ciéncia e da tecnologia, ¢ que implica, para o resto dos
paises, em uma nova forma de dominio sobre aqueles que
nao desenvolveram o controle do mecanismo de produgdo
do conhecimento (BIANCHETTI, 2001, p. 26-27).

Neste sentido o individuo é visto como uma molécula social do

sistema econdmico, €, seus instintos, racionalidades, vontades ¢ de-
sejos, sdo moldados de acordo com as finalidades deste sistema he-
gemonico. A desigualdade entre os homens é um pressuposto funda-
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mental, trata-se de uma necessidade social que permite o equilibrio e
a complementacao destas fungdes. Assim, a sociedade é uma soma de
atomos independentes e ndo um coletivo que deve se organizar para
alterar os mecanismos de dominagao. Os objetivos sociais se focam no
encadeamento parcial destes atomos, onde cada um se sente satisfeito
por cumprir seus interesses individuais (BIANCHETTI, 2001). As insti-
tuicdes sociais sdo “criacdo do homem para relacionar seus interesses
individuais na forma de um somatorio” (BIANCHETTI, 2001, p. 74).
Desta forma, as politicas sociais s@o “estratégias promovidas a partir
do nivel politico com o objetivo de desenvolver um determinado mo-
delo social” (BIANCHETTI, 2001, p. 88) e as politicas educacionais sdo
concretizadas em duas esferas: nas orientacoes refletidas na estrutura
e no curriculo; e, nas caracteristicas e fun¢des propostas pelo sistema
educativo (BIANCHETTI, 2001).

A partir desta discussdo configurou-se, entdo, uma contradigdo:
contexto neoliberal e sociologia critica nas escolas. O Estado neoli-
beral molda o trabalhador a fim de que ele realize as fungdes exigidas
pela economia flexivel, o que implica uma visdo mais generalizante,
totalizante, uma vez que ele é o coordenador das maquinas no toyotis-
mo (KUENZER, 2005). Mas, todavia, ¢ neste contexto neoliberal que
a sociologia passa a figurar no curriculo como uma disciplina “critica”
que colabora com uma visao mais holistica do todo em que os sujeitos
estdo inseridos. Sendo assim, ¢ interessante a reflexdo sobre qual so-
ciologia vem sendo discutida nas propostas de contetido programatico
nos estados brasileiros.

Ao analisar as influéncias dos principios neoliberais na educa-
cdo brasileira, Gentili (2004) afirma que este periodo elimina a idéia
de uma educagdo integradora, a qual predominou nas décadas de
1970/1980 com a politica do Welfare State, e da inicio a politica da
empregabilidade, ou seja, a responsabilidade pelo emprego deixa de
ser do Estado e passa a ser do individuo. Para o autor trata-se de legi-
timar um novo senso-comum relacionado as questdes do trabalho, da
educacao e do proprio individuo e sua subjetividade. A idéia ¢é criar
uma “nova” consciéncia das classes trabalhadoras com relagdo a sua
atuacgdo social:
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A educagdo institucionalizada, especialmente nos ultimos
150 anos, serviu — no seu todo — ao propdsito de ndo so
fornecer os conhecimentos e o pessoal necessario a ma-
quina produtiva em expansdo do sistema do capital, como
também gerar e transmitir um quadro de valores que /egi-
tima os interesses dominantes, como se nao pudesse haver
nenhuma alternativa a gestdo da sociedade, seja na forma
‘internalizada’ (isto €, pelos individuos devidamente ‘edu-
cados’ e aceitos) ou através de uma dominacao estrutural e
uma subordinac¢do hierdrquica e implacavelmente impostas
(MESZAROS, 2008, p. 35).

Kuenzer (2004) afirma que anteriormente os modelos educacio-
nais escolares eram mais rigidos, pois os trabalhadores eram bragos
das maquinas e que atualmente o capital flexivel exige que o opera-
dor saiba coordenar as maquinas, pensando num contexto mais am-
plo. Coloca que a educacgdo tradicional adestrava os alunos buscando
a memorizagao, pois este era o método util no interior de uma fabrica,
onde os trabalhos sdo macgantes e o operario costumava passar toda
sua jornada realizando movimentos repetitivos. Uma vez que a eletro-
mecanica foi substituida pela microeletronica passou a ser necessario
mais dispéndio de raciocinio por parte do empregado.

A autora menciona que ambas as relagdes, trabalhistas e edu-
cacionais, sao permeadas pelas contradigdes do mundo do trabalho.
Coloca que no interior das fabricas, bem como no interior das esco-
las, existem inimeras relagdes que esbogam a contradi¢do existente
entre os meios de produgdo e a forga de trabalho. Cita como exem-
plo as relagdes de poder, a ma qualificagdo dos profissionais e as
condi¢des materiais de operarios, educadores e estudantes. Relata
que muitos trabalhadores estdo desempregados ou trabalham infor-
malmente, porém a ideia que se transmite a eles € de que quanto
mais houver qualificacdo, quanto mais competéncias ele tiver, mais
chances tera de participar do mercado. Para a autora a forma de in-
telectualidade oferecida a populacdo advém do modelo econémico
adotado, tanto no que se refere ao ensino publico, quanto ao par-
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ticular. O interesse econdmico estd em pauta quando se pensa um
modelo educacional. Sendo assim, ¢ natural que 0 mesmo processo
que vem ocorrendo em ambito econdmico se configure em ambito
educacional (KUENZER, 2004):

As determinagdes gerais do capital afetam profundamente
cada ambito particular com alguma influéncia na educagao,
¢ de forma nenhuma apenas as institui¢des educacionais
formais. Estas estdo estritamente integradas na totalidade
dos processos sociais. Ndo podem funcionar adequadamen-
te exceto se estiverem em sintonia com as determinag¢oes
educacionais gerais da sociedade como um todo (MESZA-
ROS, 2008, p. 43).

Florestan Fernandes, na década de 1960, em meio as lutas e efer-
vescéncias sociais, fez sua defesa da escola publica e construiu uma
teoria que deu base para problematizar o processo educacional. Flores-
tan Fernandes (1966) entende a educagdo a partir da perspectiva fun-
cionalista/materialista, pois ¢ impossivel compreendé-la a partir de uma
base “neutra” desarticulada dos processos econdmicos que permeiam os
interesses dos governos vigentes na época. Assim, todo processo educa-
tivo tem um cunho formativo e esta premissa esta presente nas politicas
educacionais e nas intengdes que permeiam estes processos:

Para funcionar e expandir-se normalmente, a ordem social
democratica requer a universalizagdo de conhecimentos e
de comportamentos que assegurem a atuagdo responsavel
do homem em assuntos de interesse coletivo, bem como a
formacao de personalidades ajustadas ao estilo democratico
de vida, em particular no que concerne a consciéncia e a
forma de lealdade a interesses, valores e objetivos sociais de
processos politicos, administrativos ou politico-administra-
tivos. A ciéncia e a tecnologia cientifica revolucionaram, por
sua vez, as bases materiais € morais da existéncia humana.
Elevaram, simultaneamente, o padrdo de conforto e o nivel
de aspiracao do homem, fixando alvos completamente novos

para o processo educacional (FERNANDES, 1966, p. 101).
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A partir destas consideragoes, Florestan levanta trés planos
especificos de percepcdo e de explicagdo dos temas educacionais. O
primeiro estaria vinculado ao conhecimento do senso-comum, o se-
gundo ao conhecimento propriamente pedagogico da situagdo educa-
cional brasileira, e, por fim, ao conhecimento das conexdes, estruturas
e funcdes extrapedagdgicas dos processos que ocorrem no seio das
institui¢des educacionais ou do sistema de ensino da sociedade bra-
sileira (FERNANDES, 1966). No que se refere a esta pesquisa pro-
priamente dita, nos ateremos a este ultimo aspecto. O autor aponta
também a proletarizagdo docente que assola o cotidiano pedagogico e
material do processo de escolarizagio:

O lado mais dramatico da situag@o educacional brasileira esta
no alheamento a que foram relegados o mestre-escola e os
professores. No fundo, foram convertidos numa espécie de
formiga operaria, da qual ndo se espera outra coisa sendo uma
produgdo estereotipada, obtida por vias rotineiras. Enquanto
perdurar esta situagao, sera impossivel imprimir novos rumos
a educacao brasileira. Havera sempre um abismo intransponi-
vel entre os objetivos educacionais, definidos pela teoria pe-
dagogica posta em pratica através das reformas do ensino, e
os processos pedagogicos reais (FERNANDES, 1966, p. 108).

Com relagdo a proletarizagao do professor, Costa et al. (2009) as-
sinala que neste periodo historico a légica do mercado invade a orga-
nizacdo do trabalho na escola e uma das consequéncias deste processo
¢ a alienacdo do trabalhador. Afirma que o espago hegemodnico em que
o professor atua ¢ a escola capitalista, e que esta é o lugar de repro-
ducao das ideologias e da forga de trabalho. Deste modo, a educacao
adestra ndo s6 os estudantes como também os docentes, pois introduz
o modus operandi do mundo do trabalho nas institui¢des escolares,
uma vez que o Estado obriga o professor a exercer seu trabalho em
condi¢des minimas, configurando violéncia no ambiente de trabalho.
O professor “enfrenta na sala de aula as consequéncias de politicas
educacionais que concorrem para a deterioragdo da escola publica e
sua privatizagdo” (COSTA ET AL., 2009, p. 61):
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Os antagonismos entre as racionalidades burocratica e pe-
dagobgica na gestdo da escola reproduzem o antagonismo de
classes: a formacao imposta dentro de um modelo burocra-
tico pela classe burguesa visa a mera certificagdo da forca
de trabalho, garantida pela passagem dos alunos por um
sistema, independentemente da qualidade da aprendizagem

(COSTAET AL., p. 62).

Estendendo um pouco mais a discussao, nota-se que os professo-
res sdo vistos como funcionarios da escola, sdo culpabilizados pelos
problemas nos locais de trabalho e ndo tem autonomia para ministra-
rem seus conteudos:

O professor ¢ um tipo de trabalhador que, ao produzir seu
“produto”, o ensino, por meio das atividades de apropriagdo,
elaboragdo, sistematizagdo e socializa¢do de conhecimentos,
imediatamente realiza sua objetivacdo, com possibilidades de
novas apropriagdes, o que ¢ uma caracteristica humana; e a
natureza imaterial desse trabalho torna a analise do processo
de alienagdes tdo complexa quanto daquele diretamente liga-
do a produg¢do de bens materiais (COSTA ET AL., p. 70).

No que se refere ao relacionamento entre educador e estudantes
percebe-se a existéncia de reflexos equivocados no tocante ao trata-
mento entre ambos:

Da-se uma relagao professores/alunos distorcida em que os
segundos passam a imputar aos professores o tratamento que
deveriam dar aos reais representantes da violéncia do Estado
burgués, que os tem oprimido durante toda sua trajetdria esco-
lar. E os professores passam a ver os alunos como aqueles que
materializam a falta de respeito e o desprestigio da categoria
profissional na sociedade, nas manifestagdes de falta de respei-
to, e, até mesmo, a violéncia. [...] Em tltima analise, trata-se de
sujeitos da mesma classe social que, uma vez assujeitados, ndo
se identificam mais como trabalhadores de uma mesma classe
social, a proletaria (COSTA ET AL., 2009, p. 72-73).
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Pode-se dizer que o Estado se esforca para alienar os docentes e
os culpabiliza por sua ma formacao e qualificagdo profissionais frente
aos problemas educacionais advindos do proprio modelo de organi-
zagdo escolar. O governo brasileiro assume as politicas educacionais
impostas pelas agéncias internacionais, invertendo a logica de repro-
dugdo do capital através do discurso e de seus pressupostos ideologi-
cos (COSTAET AL., 2009):

O desejavel, porém, seria que os educadores preservassem
seu poder de atuacdo social, discernindo os interesses pro-
fundos da educacdo na ordem democratica dos interesses de
determinados circulos ou camadas sociais na manipulagao
das instituigdes escolares. Assim, ele concorreria de forma
ativa, para a reconstrucdo social do mundo em que vivemos,
favorecendo a expansdo e o aperfeicoamento da democra-
cia nas esferas de sua influéncia, e concorrendo para dar a
escola as fungdes criadoras que ela deve desempenhar na
constituicdo da ordem social democratica, na formagao de
personalidades democraticas ¢ no fortalecimento de ideais
democraticos de vida (FLORESTAN, 1966, p. 543).

A seguir, segue a tabela com a remuneragdo dos professores es-
taduais nas distintas regides e estados do pais. Nota-se que no Norte
os estados que melhor pagam os professores sdo Tocantins e Roraima.
O Distrito Federal também ¢ um estado comprometido com a carreira
do magistério, e ainda no Centro-Oeste, tem-se 0 Mato Grosso do Sul
pagando um dos piores salarios do pais, juntamente com o Pard. No
Nordeste, a Paraiba lidera o ranking dos piores salarios:
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Tabela 2 — Salario dos professores estaduais que lecionam no Ensino Médio®

Parana RS 874,03 (20 h/a)
Santa Catarina RS 1.994,00 (40 h/a)

SUL Rio Grande do Sul R$ 770,66 (20 h/a)
Sio Paulo RS 1.988,82 (40 h/a)

Rio de Janeiro Nio h informacdo
Espirito Santo R$1.023,32 (25 h/a)
SUDESTE Minas Gerais R$ 1.320,00 (24 h/a)
Distrito Federal RS 3.958,04 (40 h/a)
Goids RS 2.016,03 (40 h/a)
Mato Grosso do Sul RS 1.350,00 (40 h/a)
CENTRO-OESTE Mato Grosso RS 1.968,00 (30 h/a)
Alagoas RS 2.172,10 (40 h/a)
Bahia RS 1.953,56 (40 h/a)
Ceara RS 1.681,11 (40 h/a)
Maranhiio RS 1.861,63 (20 h/a)
Paraiba R$ 1.303,00 (40 h/a)
Pernambuco RS 1.524,53 (40 h/a)
Rio Grande do Norte RS 1.246,35 (30 h/a)
NORDESTE Sergipe RS 2.326,52 (40 h/a)
Acre RS 1.843,00 (30 h/a)
Amazonas RS 2.584,75 (40 h/a)
Amapa R$2.566,14 (40 h/a)
NORTE Pard RS 1.451,00 (40 h/a)
Piaui RS 1.678,15 (40 h/a)
Rondonia RS 1.917,55 (40 h/a)
Roraima RS 2.539,68 (25 h/a)
Tocantins RS 3.062,00 (40 h/a)

5 Dados fornecidos pelo CNTE (Conselho Nacional dos Trabalhadores em Educagio)
e coletados no site da APEOC (Sindicato dos professores e servidores no estado do
Ceard — filiado a CUT e ao CNTE), no dia 07/05/2012. Enderego virtual: <http://
www.apeoc.org.br/piso-salarial/4738-cnte-divulga-tabela-de-salarios-do-magisterio-
nos-estados.html>.
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Outros dados relevantes divulgados pelo Ministério da Educagao
(2010) mostram outra face do Ensino Médio no Brasil. Nota-se que
apenas nas regides sul e sudeste mais da metade dos jovens conclui-
ram seus estudos na educagdo basica. O nordeste do pais segue com o
pior indice de formados, enquanto no norte ndo se tem dados formali-
zados sobre tal situagao:

Tabela 3 - Populacdao em idade escolar e porcentagem de jovens de

19 anos que concluiram o Ensino Médio (EM)®

BRASIL Populacio em % de jovens de 19 anos que
idade escolar (EM): concluiu o EM
15 a 17 anos
Nordeste 3.163.316 37,1%
Sudeste 3.987.640 59,7%
Sul 1.423.767 60,5%
Centro-oeste 766.923 49,5%
Norte 1.016.228 Nao informado

Na obra de Florestan Fernandes (1966) podemos perceber a in-
fluéncia dos padrdes burgueses dando base aos pressupostos educati-
vos da época. O autor assinala que os valores educacionais sao ocul-
tados pela ideologia dominante, onde o imaginario da classe burguesa
tenta se legitimar impondo padrdes de conformizacdo com o estado
atual das coisas:

O que se busca, em primeiro lugar, é o conformismo diante
do status quo, que nos leva a converter nossas escolas em
instrumentos de alienagdo do homem, perante si mesmo, o

¢ Dados divulgados pelo MEC (2010) e coletados do enderego virtual: <http://www.
todospelaeducacao.org.br/>.
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meio em que vive ¢ a época de que faz parte. [...] Os paises
subdesenvolvidos, em processo de assimila¢do dos modelos
de organizacdo das instituigdes econdmicas, politicas e so-
ciais dos paises adiantados do mesmo circulo civilizatério,
estdo imersos em profundos processos de revolugao social.
Nao s6 as atitudes conformistas prejudicam os ajustamen-
tos dos homens as exigéncias da situacdo, como diminuem
ou anulam sua capacidade de criticar objetivamente a es-
trutura, o funcionamento ¢ o rendimento das instituigdes.
[...] As nossas escolas continuam a ignorar os grandes ide-
ais e os alvos basicos da educacdo popular numa sociedade
democratica. Elas cuidam de instilar nos espiritos atitudes
conformistas ou de indiferenca pela realidade ambiente,
destreza no manejo de técnicas letradas e veneragdo por um
intelectualismo oco, que convinham ao equilibrio e a esta-
bilidade da sociedade tradicionalista brasileira do passado
(FERNANDES, 1966, p. 352-353).

Michel Apple (2006), em sua obra Ideologia e Curriculo, men-
ciona que as escolas sdo permeadas por um conjunto de instituigdes
politicas, econdmicas e culturais, que contribuem para a reprodugao
das relagdes de classe. Sdo “institui¢des que incorporam tradigoes
coletivas e intengdes humanas que, por sua vez, sdo os produtos de
ideologias sociais e econdmicas identificaveis” (APPLE, 2006, p.
84). Afirma que a instituicao escola faz uso de mecanismos de dis-
tribuicdo cultural na sociedade, e que, para compreendermos melhor
este aspecto, devemos analisar a relagdo entre ideologia e conheci-
mento escolar:

Quero defender aqui a ideia de que o problema do conhe-
cimento educacional, do que se ensina nas escolas, tem de
ser considerado como uma forma de distribuicdo mais am-
pla de bens e servigcos de uma sociedade. Nao ¢ meramen-
te um problema analitico (o que devemos construir como
conhecimento?), nem simplesmente um problema técnico
(como organizar e guardar o conhecimento de forma que
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as criangas possam ter acesso a ele e “domina-lo”?), nem,
finalmente, um problema puramente psicologico (como
fazer com que os alunos aprendam x?). Em vez disso, o
estudo do conhecimento educacional ¢ um estudo ideold-
gico, a investigagdo de que determinados grupos sociais e
classes, em determinadas institui¢des e em determinados
momentos histéricos, consideram conhecimento legitimo
(seja este conhecimento do tipo ldgico “que”, “como” ou
“para”). E, mais do que isso, uma forma de investigagio
orientada criticamente, no sentido que escolhe concentrar-
-se em como esse conhecimento, de acordo com sua dis-
tribuigao nas escolas, pode contribuir para um desenvolvi-
mento cognitivo e vocacional que fortalega ou reforce os
arranjos institucionais existentes (e em geral problemati-
cos) na sociedade (APPLE, 2006, p. 83).

Apple (2006) aponta a relag@o entre cultura e controle no que se

refere a promogao da desigualdade social, uma vez que as institui¢cdes
escolares estdo organizadas para distribuir diferentemente determina-
dos tipos de conhecimento:

Uma das maneiras pelas quais as escolas sdo usadas para
propositos hegemdnicos estd no ensino de valores culturais
e econdmicos ¢ de propensdes supostamente “‘compartilha-
das por todos” e que, a0 mesmo tempo, “garantem” que
apenas um nimero determinado de alunos seja selecionado
para niveis mais altos de educagdo por causa de sua “ca-
pacidade” em contribuir para a maximiza¢ao da producdo
de conhecimento tecnoldgico de que a economia necessita
(APPLE, 2006, p. 101).

Ileizi Silva (2005) discute como os saberes das disciplinas al-

cangam o nivel escolar através da contextualizagdo ¢ da recontextua-
lizagdo de seus ensinamentos, ou seja, como uma ciéncia se torna um
saber escolar e qual é o caminho que ela percorre até chegar as salas de
aula’. O campo da contextualizacdo seria definido pelas Universidades

7 Para tanto a autora utiliza os conceitos desenvolvidos por Bernstein (1990).
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e pelos grandes centros de pesquisa e os outros dois campos da recon-
textualizagdo seriam definidos primeiramente pelos 6rgdos governa-
mentais que intermediam o conhecimento educacional (Ministério da
Educacao e Secretarias Estaduais de Educagao). Posterior a isto esta a
formagao de professores e a formulacao de livros didaticos. A escola
seria um campo de traducdo dos conhecimentos produzidos no cam-
po da contextualizagdo. Todos estes campos se articulam e dialogam
através de relagdes sociais de disputas entre classes e entre partidos
politicos. Este saber escolar ¢ produzido a partir de conhecimentos
cientificos preliminares, onde o movimento dialético é constante atra-
vés da teoria — pratica — teoria, pois a partir da pratica se constroi
conhecimento empirico para a produgdo de novas teorias:

As reformas politicas do Estado, que ocorrem como fruto
das disputas ideoldgicas, das classes sociais, dos projetos
que contam com a influéncia dos intelectuais, das teorias
sociais e politicas, levam a uma recomposi¢do do campo
académico e do campo cientifico. Teorias e modelos ex-
plicativos da vida, das regras democraticas e da educagao
sdo contextualizadas (elaboradas) nas comunidades cienti-
ficas e recontextualizadas nos 6rgdos governamentais que
simplificam ainda mais as teorias sociais predominantes.
Assim, cria-se uma espécie de comunicagdo pedagogica,
com um discurso pedagbgico, a partir de um regulador do
dispositivo que ird predominar como senso comum nas es-
colas. E a partir desse dispositivo pedagogico, regulador
da comunicacdo e da agdo educativa que os saberes sdo
reorganizados, disseminando nas escolas as novas regioes
dos conhecimentos. O ensino de sociologia esta inserido
nesses processos de formacao, elaboragdo, disseminacgdo
do discurso pedagdgico e da organizagio dos saberes (SIL-
VA, 2005, p. 405).

Recentemente, em 2010, o Ministério da Educagdo (MEC) pu-
blicou uma cole¢@o de apoio aos docentes. O volume intitulado So-
ciologia: Ensino Médio ¢ dividido em duas se¢des. A primeira abarca
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o “Contexto historico e pedagdgico do ensino de sociologia na escola
média brasileira” e a segunda discute alguns temas considerados ba-
sicos para as ciéncias sociais. A proposta do livro € apoiar o trabalho
do professor em sala de aula e contribuir para o seu processo de for-
magcao. Para tanto, aproxima o campo do conhecimento especifico da
sociologia, de uma proposta pedagogica concernente aos estudantes
do Ensino Médio brasileiro, fazendo um esbogo de quem sdo e quais
sdo os desafios enfrentados por estes jovens trabalhadores.

Ainda na introduc¢do, Amaury Cesar Moraes, professor da Facul-
dade de Educagdo da USP, menciona que a obrigatoriedade do ensino
da disciplina em nivel nacional, em 2008, imp0s a necessidade de uma
discussdo mais ampla a respeito da formagao dos professores, e, o
presente livro vem de encontro a esta demanda. A fim de enriquecer
o debate acerca das metodologias referentes ao ensino das ciéncias
sociais, os autores propdem repensar as Orientagdes Curriculares Na-
cionais para o Ensino Médio — Ciéncias Humanas e suas Tecnologias
— conhecimentos de Sociologia (OCNs, 20006).

Em um primeiro momento, Amaury Cesar Moraes e Elisabeth
da Fonseca Guimaraes, discutem o que eles denominam de principios
epistemologicos do ensino de sociologia, sdo eles: o estranhamento
e a desnaturalizacdo, para em seguida, apontar os temas, teorias e
conceitos como 0s principios metodologicos que orientam o ensino
da sociologia. Discutem a importancia da pesquisa como principio
transversal e exercicio criativo a imaginagdo sociologica, capaz de
desenvolver a capacidade de observagao e critica nos estudantes.

A seguir segue a tabela com os conteudos considerados mais re-
levantes pelos organizadores da obra:



O CURRICULO DE SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO

Tabela 4 — Colecio Explorando o Ensino — Sociologia (MEC, 2010)
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TEMAS BASICOS DAS CIENCIAS SOCIAIS

N

A juventude no contexto do ensino da sociologia: questdes e
desafios

2)

Trabalho na sociedade contemporanea

3)

A violéncia: possibilidades e limites para uma definicao

4

Religiao: sistema de crengas, feiticaria e magia

5)

Diferenga e desigualdade

6)

Sociologia, tecnologias de informagao e comunicagao

7)

Cultura e alteridade

8)

Familia e parentesco

9)

Grupos €tnicos e etnicidades

10) Democracia, cidadania e justi¢a

IT) Partidos, elei¢des e governo

12) O Brasil no sistema internacional

A partir da obra de Pierre Bourdieu, podemos pensar como
se dao os processos de subjetivacdo dos agentes inseridos no con-
texto neoliberal. O autor entende a educagdo como um processo de
transmissao de habitus, os quais podem ser vistos como formas de
percep¢ao de mundo que representam a internalizacdo de certos cri-
térios de significacdo e hierarquizagdo. Sugere também que ser um
“bom aluno” depende do nivel da renda da familia e que o capital
cultural esta intrinsecamente relacionado ao ethos de classe, sendo



60 ANA CAROLINA BORDINI BRABO CARIDA

que os dois definem as condutas ¢ as atitudes diante da escola. Os fi-
lhos das classes baixas recebem de suas familias uma espécie de boa
vontade cultural vazia que configura um “etnocentrismo de classe”
(BOURDIEU, 2010, p. 56) proveniente das fracdes mais avantajadas
economicamente. Este arranjo permite a elite se justificar ser o que
¢ através da “ideologia do dom”, entendida como chave do sistema
escolar e do sistema social:

Contribui para encerrar os membros das classes desfavore-
cidas no destino que a sociedade lhes assinala, levando-os
a perceberem como inaptiddes naturais o que ndo € sendo
efeito de uma condicdo inferior (BOURDIEU, 2010, p. 59).

A educacgao transmite habitus, pois, ela é a reprodugdo de posi-
¢Oes sociais e relagdes sociais. Estas relagdes sociais sdo relagdes de
sentido que expressam relagdes de forga e o sistema de ensino nada
mais € do que a expressao deste mecanismo, que diz que distribui o
que ndo distribui (grifo meu). O sistema de ensino torna o que € en-
sinado na escola algo incompreensivel, pois transforma em igualdade
o que s6 pode ser aprendido e percebido de modo desigual. A escola,
assim, ¢ a reproducao da ordem social com base nas desigualdades dos
valores sociais, este ultimo traduzido em hierarquias:

O controle social e econdmico ocorre nas escolas ndo somen-
te sob a forma das disciplinas ou dos comportamentos que
ensinam — as regras e rotinas para manter a ordem, o curri-
culo oculto que reforca as normas de trabalho, obediéncia,
pontualidade, etc. O controle ¢ também exercido por meio
das formas de significado que a escola distribui: o “corpus
formal do conhecimento escolar” pode tornar-se uma forma
de controle social e econdmico (APPLE, 2006, p. 103).

Cabe entdo investigar se, ap0s a luta pela reintroduc@o da socio-
logia no sistema educacional, a disciplina passa a vigorar na matriz
curricular cumprindo as necessidades do capital esbogadas acima, ou
se ela ndo se adapta a esses padroes institucionais:
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As escolas ndo apenas controlam as pessoas; clas também
ajudam a controlar o significado. Pelo fato de preservarem
e distribuirem o que se percebe como ‘“conhecimento le-
gitimo” — o conhecimento que “todos devemos ter” — , as
escolas conferem legitimidade cultural ao conhecimento de
determinados grupos. Todavia, isso ndo ¢ tudo, pois a capa-
cidade de um grupo tornar seu conhecimento o “conheci-
mento de todos” se relaciona ao poder desse grupo em uma
arena politica e econdmica mais ampla. O poder e a cultura,
entdo, precisam ser vistos ndo como entidades estaticas sem
conexao entre si, mas como atributos das relagdes econd-
micas existentes em uma sociedade. Estdo dialeticamente
entrelagados de forma que o poder ¢ o controle econdmicos
se apresentam interconectados com o poder e o controle cul-
turais. Esse proprio sentido de conexao entre conhecimen-
to e controle cultural e poder econdomico servird, mais uma
vez, como base para nossa analise historica aqui (APPLE,

2006, p. 103-104).

Partindo da perspectiva de analise esbogada, afirmo que o curri-
culo por si s0, € acritico e naturalizador das relagdes sociais. Porém
como mencionado nas OCNs (2006) e mais atualmente na Colegdo
Explorando o Ensino — Sociologia (MEC, 2010), as potencialidades
formativas da disciplina se centram na observagao critica dos fendme-
nos sociais e na desnaturalizacdo e estranhamento frente a tais.

Questiono, por ora, qual sociologia esta presente nos curriculos.
Uma sociologia de cunho mais individualista ou holista? Sabe-se que
ha disputas internas dentro do proprio campo cientifico e que estas
irdo se refletir na elaboragdo do curriculo, uma vez que os campos de
contextualizacdo e recontextualizacdo estdo interconectados (SILVA,
2005 apud BERNSTEIN, 1990). E, por fim, qual ¢ o lugar da discipli-
na de sociologia no atual contexto brasileiro?

Cabe lembrar que a presenca da sociologia no Ensino Médio ¢
algo momentaneo. A sociedade atravessa inumeras alteragdes econo-
micas, culturais e sociais que perpassam o processo educacional em



62 ANA CAROLINA BORDINI BRABO CARIDA

ambito escolar e superior. Valle demarca a importancia do campo de
investigacao referente a “sociologia dos saberes escolares” (VALLE,
2008, p. 104), e, parafraseando a socidloga aponto que o intuito deste
artigo € o de pensar e elaborar categorias para a reflexdo da sociologia
dos saberes sociologicos escolares:

Nesta altura da histdria, vale a pena repensar a sociologia,
refletir sobre suas perspectivas, realizar um balango critico
das suas realizagdes, focalizar os seus impasses e imaginar as
suas potencialidades como forma de autoconsciéncia cientifi-
ca da realidade social. Uma tarefa complexa e dificil, mas que
pode ser realizada de modo seletivo (IANNI, 1997, p. 13).

REFERENCIAS

APPLE, Michael W. Ideologia e curriculo. 3. ed. Porto Alegre:
Artmed, 2006.

BERNSTEIN, Basil. A estruturacio do discurso pedagégico.
Petropolis: Vozes. 1990.

BIANCHETTI, Roberto G. Modelo neoliberal e politicas
educacionais. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

BOURDIEU, Pierre. O poder simbdlico. Rio de Janeiro: Bertrand
Brasil, 2009.

. Escritos de educacfo. Petropolis: Vozes, 2010.
. A economia das trocas simbédlicas. Sdo Paulo: Perspectiva, 2011.
BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional, 1996.

CARIDA, Ana Carolina. Ensino de Sociologia no nivel médio: Estudo
exploratorio baseado em concepgdes de professores e estudantes da
Grande Florianopolis. Monografia — Ciéncias Sociais, UFSC, 2009.



O CURRICULO DE SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO 63

CARVALHO, Lejeune Mato Grosso de. A trajetoria historica da luta
pela introdugao da disciplina de sociologia no Ensino Médio no Brasil.
In: CARVALHO, Lejeune Mato Grosso de (Org.). Sociologia e ensino
em debate: experiéncias e discussdo de sociologia no Ensino Médio.
Jjui: Editora Unijui, 2004. p. 17-60.

COSTA, Aurea; NETO, Edgard; SOUZA, Gilberto. A proletarizaciao
do professor: neoliberalismo na educacdo. Sao Paulo: Instituto José
Luis e Rosa Sunderman, 2009.

FERNANDES, Florestan. Educacdo e sociedade no Brasil. Sao
Paulo: Dominus, 1966.

. O ensino de sociologia na escola secundaria brasileira. In:
. A sociologia no Brasil: contribuicdo para o estudo de sua
formacdo e desenvolvimento. Petropolis: Vozes, 1976. p. 105-120).

GASPARIN, Jodo Luiz. Uma didatica para a pedagogia historico-
critica. Campinas: Autores Associados, 2007.

GENTILI, Pablo. Trés teses sobre a relacdo trabalho e educagdo em
tempos neoliberais. In: SAVIANI, Demerval; LOMBARDI, José
Claudinei; SANFELICE, José Luis (Org.). Capitalismo, trabalho e
educacao. Campinas: Autores Associados, 2004. p. 45-59.

IANNI, Octavio. A sociologia numa época de globalismo. In:
FERREIRA, L. (Org.). A sociologia no horizonte do século XXI.
Sao Paulo: Boitempo, 1997. p. 13-25.

JINKINGS, Nise. Ensino de sociologia: particularidades e desafios
contemporaneos. In: Mediagdes. Revista de Ciéncias Sociais, v. 12,
n. 1, p. 113-130, jan./jun. 2007. Universidade Estadual de Londrina.

KUENZER, Acacia Zeneida. Exclusdao includente e inclusdo
excludente — a nova forma de dualidade estrutural que objetiva as
novas relagdes entre educacdo e trabalho. In: SAVIANI, Demerval;
LOMBARDI, José¢ Claudinei; SANFELICE, José Luis (Org.).
Capitalismo, trabalho e educa¢ao. Campinas: Autores Associados,
2004. p. 77-95.

LIBANEO, Jos¢ Carlos. Adeus professor, adeus professora? Novas



64 ANA CAROLINA BORDINI BRABO CARIDA

exigéncias educacionais e profissdo docente. Sdo Paulo: Cortez, 2000.
MESZAROS, Istvan. A educacio para além do capital. Sao Paulo:
Boitempo, 2008.

MILLS, Wright. A promessa. In: . A imaginacio socioldgica.
3. ed. Tradug@o de W. Dutra. Rio de Janeiro: Zahar, 1972. p. 9-32.

MINISTERIO DA EDUCACAO/SECRETARIA DE EDUCACAO
BASICA. Sociologia: Ensino Médio. Coord. Amaury César Moraes.
Brasilia: MEC/SEB, 2010. (Colecao Explorando o Ensino, v. 15).

ORIENTACOES CURRICULARES NACIONAIS PARA O
ENSINO MEDIO. In: Ciéncias humanas e suas tecnologias/Secretaria
de Educagdo Basica. Autores: Amaury César Moraes, Elisabeth da
Fonseca Guimarades & Nelson Dacio Tomazi. Brasilia: MEC/SEB,
2006. V. 3. p. 101-133.

PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS PARA O ENSINO
MEDIO. Parte 1V: Ciéncias humanas e suas tecnologias. Brasilia:
MEC, 1998.

SANTA CATARINA: Dispoe sobre o Sistema Estadual de Educacio.
Lei Complementar n. 170, 1998.

SILVA, Ileizi. A sociologia no Ensino Médio: os desafios institucionais
e epistemologicos para a consolidacdo da disciplina. SBS — XII
Congresso Brasileiro de Sociologia. Belo Horizonte, maio/jun. 2005.

VALLE, Ione Ribeiro. O lugar dos saberes escolares na sociologia
brasileira da educagdo. Curriculo sem Fronteiras, v. 8, n. 1, p. 94-
108, jan./jun. 2008.



NA TRILHA DE UMA SOCIOLOGIA
DA EDUCACAO DE JOVENS

Janice Tirelli Ponte de Sousa*

[...] a figura em que a emancipagdo se concretiza hoje em dia,
e que ndo pode ser pressuposta sem mais nem menos, uma vez
que ainda precisa ser elaborada em todos, mas realmente

em todos os planos de nossa vida, e que, portanto, a unica
concretizagdo efetiva da emancipagdo consiste em que
aquelas poucas pessoas interessadas nesta diregdo orientem
toda a sua energia para que a educagdo seja uma educagdo
para a contradi¢do e para a resisténcia

(ADORNO, 1995, p. 182-183).

Este ensaio apresenta aspectos tedricos, metodologicos e praticos
sobre o ensino de Sociologia, apontando perspectivas ¢ proposigoes
possiveis para a sua constitui¢ao na trilha de uma Sociologia da Edu-
cacdo de Jovens, problematizada na rela¢do entre o professor e o aluno
como sujeitos de seu processo educativo.

A aprovagdo da inclusdo da disciplina de Sociologia no Ensino
Meédio e a regulamentacdo da profissdo do socidlogo trouxeram a re-
vitalizacdo do debate sobre o papel profissional do sociélogo como

" Professora associada do Departamento de Sociologia e Ciéncia Politica e do
Programa de Pos-graduagdo em Sociologia e Politica da UFSC. Coordenadora do
Nucleo de Estudos da Juventude Contemporanea do PPGSP da mesma universidade
(www.nejuc.ufsc.br). E-mail: esquilo28@yahoo.com.br.
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educador e como pesquisador. Ha que se reconhecer um debate acadé-
mico crescente na visdo mais integrada sobre o assunto, ¢ tal esforco
evidencia-se nos encontros promovidos, desde o final da década de
1990, por representacdes classistas pelo reconhecimento da profissao
(CARVALHO, 1998); nos encontros promovidos entre socidlogos en-
volvidos nos cursos de licenciatura, com iniciativas locais e nacionais
em algumas capitais do pais; nos debates e trocas de experiéncias orga-
nizados por professores/sociologos nas sociedades cientificas (Socie-
dade Brasileira de Sociologia, Associagdo Nacional de Pds-graduagio
e Pesquisa em Ciéncias Sociais — ANPOCS, entre outros) interessados
na produgdo da tradi¢ao socioldgica sobre o tema, assim como na sua
produg@o contemporanea.

Se nos voltarmos para a historia das Ciéncias Sociais no Bra-
sil, observamos um campo de investigagdes que se interrogam sobre
0 que € o Brasil, em cada época do seu percurso, e que repercutem
diretamente na preparacdo dos quadros profissionais, bacharéis e li-
cenciados que irdo atuar na area. Nas ultimas décadas, esse quadro
de conhecimentos teve a devida repercussdo na institucionalizagdo da
carreira, no seu possivel carater instrumental geral e no desenvolvi-
mento da area (MEKSENAS, 1995), mas observa-se, também, que
nesse percurso nao se cultivou uma tradicdo de ensino e dos respec-
tivos instrumentos didatico-pedagdgicos para o desempenho docente
com preocupagdes programaticas do curriculo dos cursos de Ciéncias
Sociais num primeiro plano. Mesmo assim, a disciplina de Sociologia
esteve instaurada como exigéncia dos contetidos no periodo de rede-
mocratizacdo do pais, que alterava sobremaneira o quadro social e
politico, em que esse conhecimento passou a ser solicitado.

Aqui no Brasil, tanto na universidade como no Ensino Médio, as
mudangas e perspectivas provenientes do contexto de redemocratizagdo
introduziram no ensino da Sociologia uma ambiguidade: de um lado,
afastar a perspectiva autoritaria de conteidos obrigatorios de moral e
civismo e, de outro, que a Sociologia passasse a ser solicitada como
um dos instrumentos de uma formagao pragmatica, predominantemente
voltada para os interesses do mercado de trabalho, ou seja, para a inser-
¢ao dos jovens nos processos sociais de sua reprodutibilidade.
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Estamos falando do contexto da expansdo industrial operada
como uma moderniza¢do conservadora que se instaurou em nosso
pais, através de alteragdes profundas da vida cotidiana, a exemplo
dos modelos de desenvolvimento demandados pelos paises ricos e
que repercutiram na formagao de consumidores, refor¢ando os valo-
res ditados pela economia do consumo. Confirmado o vigor dessas
relagdes econdmicas e sociais nos anos 1990, seus valores tornaram-
-se visiveis no campo da educacdo, com seu forte poder simbdlico
no estabelecimento sistémico de uma orientagdo castradora do ca-
rater publico da educacido, tornando-se uma realidade para as novas
geragdes socializar-se sob o sistema privado de ensino, enquanto se
processava o declinio da escola publica.

Jovens brasileiros, principalmente aqueles em situagdo de pobre-
za, risco e precariedade social, sdo seduzidos como potenciais con-
sumidores de mercadorias que prometem a mobilidade social através
de espacos de formagao (quer nos projetos sociais, quer nas escolas
privadas com curriculos pontuais), que objetivam a sua adaptagdo,
calculada, a um tempo voltado para a competitividade social.

Nesse quadro contextualizado parece pertinente indagar como po-
demos atribuir um papel a Sociologia como disciplina na formagao dos
estudantes, aquele que nao esteja a servigo do pensamento tecnocratico,
do social engineerin (ADORNO, 2008), para que percebamos as impli-
cacgoes historicas dessa abordagem.

' Nesse sentido, devemos assinalar a énfase de Adorno na necessidade de adogéo
de uma abordagem dialética do objeto da Sociologia também como intervengao
técnica na modernidade, o que foi adotado inclusive como raiz da teoria das forgas
produtivas, em Marx. Segundo o autor, isso “[...] se tornaria a diferenca essencial
deste em relacdo a economia politica classica, na qual ndo existe uma teoria como
essa. E muito curioso — e me refiro & questio apenas para mostrar-lhes a profundidade
alcangada pela contradigdo apontada também em pensadores de orientag@o contraria
— que mesmo em Marx, que era muito critico e avesso em geral ao que se chama de
Sociologia, e em especial a Comte, encontra-se essa ambivaléncia, na medida em
que ele partilhou a crenga na técnica e no primado da técnica com Saint-Simon e, se
quisermos, em Comte. Estava imbuido da visdo bastante otimista de que o estagio
das forcas produtivas precisava se impor em qualquer circunstancia como categoria-
chave da sociedade, enquanto, de outro lado, considerava socialmente determinantes
as relagdes especificamente sociais, a saber, a estrutura da propriedade conforme seu
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A universidade manteve-se, ¢ ainda se mantém, como a princi-
pal destinataria e consumidora da Sociologia. Como incubadora dos
socidlogos, tangencia uma relagao que Theodor Adorno (2008, p. 44),
em sua analise sobre a realidade do ensino alemao na década de 1960,
considerou “incestuosa” e “nao desejavel”. Isso se aplica aos cursos
de Ciéncias Sociais, identificados com a formagao de experts, ou es-
pecialistas, utilizando técnicas metodologicas, pela confianca de que
eles, direta ou indiretamente, terdo o controle sobre a sociedade ou,
ainda, de como fazer com que a sua dindmica seja contida dentro de
limites. Na sua aplicagdo no Ensino Médio, também, na identificagdo
desse mesmo pensamento no sentido cotidiano de pensar a técnica
como uma das categorias-chave da sociedade (ADORNO, 2008, p.
66). As respostas, como diria 0 mesmo autor, encontram indica¢des na
permanéncia de uma Sociologia critica plasmada na realidade social.

QUAL E O SENTIDO E A IMPORTANCIA DE SE
ENSINAR SOCIOLOGIA HOJE?

A perspectiva de uma Sociologia da Educagdo de Jovens nos
conduz a distingdo do sentido do ensino de Sociologia em seus dois
niveis, ainda que absolutamente dependentes/entrecruzados: no ambi-
to/nos propositos da formagao do socidlogo como pesquisador e edu-
cador e no ambito do seu método de ensino.

Os propésitos da Sociologia reinem questdes divergentes, se-
gundo Adorno (2008), quando levam a perseguir seus objetivos de
desalienacao e, a0 mesmo tempo, nos alienarmos de seus fins praticos.
Ela retine a orientacdo intelectual na direcdo de darmos conta da alie-

posicionamento em relagdo aos meios de produgdo. Creio que ndo fazemos justica
a Marx ao afirmar que a questdo acerca do que ¢ determinante, as forgas produtivas
técnicas ou as relagdes de produgdo, ainda ndo foi, para dizer com alguma cautela,
decidida de modo inequivoco. E claro que também ¢é possivel dizer — e aqui vocés
ja vislumbram o que poderia ser uma concepgdo dialética da sociedade — que
efetivamente uma teoria do primado absoluto, seja das forgas produtivas, seja das
relagdes de producdo, ¢ impossivel, mas sim que isso muda, até mesmo conforme o
estado da luta de classes” (ADORNO, 2008, p. 67).
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nacdo, tem um papel de meio espiritual mediante o qual esperamos
que ela dé conta da desalienagdo, enquanto é uma ciéncia da qual ema-
na um trabalho socialmente util. E desse modo que é preciso entender
as implicacdes da discussao sobre a Sociologia numa perspectiva de
reunir essa divergéncia/contradi¢ao que coloca a essencialidade do seu
papel como um estudo formativo e a condigao de trabalho socialmente
util e possibilidade de seu emprego profissional (ADORNO, 2008, p.
45)%, niveis que estdo absolutamente implicados entre si.

Dar conta dessas divergéncias ¢ uma questdo que tangencia a
propria complexidade de seu objeto, que dificulta a precisao e a objeti-
vidade no tratamento didatico e pedagdgico entre o segmento juvenil,
que constitui a clientela do Ensino Médio.

A Sociologia esta longe de ser uma multiplicidade definida, como
a Matemadtica ou outra disciplina que tenha sua natureza nas ciéncias
exatas. Ao contrario, ela mantém seu carater heterogéneo peculiar e de
um aglomerado de disciplinas desconexas e independentes, sem deno-
minador comum, ou seja, um carater antagénico herdado ja no seu nas-
cimento desde Comte®. Ela dispensa a continuidade propria ao estudo
das ciéncias como saber dominante, muito embora seja influenciada,
como tendéncia de harmonizagdo, pela natureza do trabalho intelectual
de produzir a continuidade da forma de apresentar, de sistematizar os
fenémenos sociais devido ao “espirito objetivo”, e a tendéncia a excluir,
pela explicagao, as contradi¢des constitutivas da sociedade.

Aqui ha algo de paradoxal para aqueles que se abandonam
com certa confianga ingénua ao estudo da Sociologia [...].
Para nos, mais calejados, o paradoxo ¢ menor uma vez que
sabemos que, de modo constitutivo, a sociedade em que

> Em suas aulas eclaboradas em Frankfurt para os alunos recém-ingressos na
universidade, Adorno se preocupa em diferenciar a Sociologia positivista e a
Sociologia dialética, dando subsidios necessarios para que tenham condigdes de
definirem-se livremente a respeito do estudo da Sociologia como eixo central de sua
graduacdo (ADORNO, 2008).

3 “Comte era um erudito, de comportamento muito racionalista e de apresentacdo
muito pedante, para o qual seguramente se encontra em primeiro lugar a exigéncia
de representar a maior quantidade possivel, como se ela fosse coerente nos termos da
demonstragdo matematica” (ADORNO, 2008, p. 58).
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vivemos — e, salvo se negamos sua existéncia como o fa-
zem alguns sociologos, a sociedade constitui o objeto da
Sociologia — ¢ essencialmente contraditéria em si mesma.
Assim ja nao se surpreende tanto que a ciéncia que se ocu-
pa com fendomenos sociais ou fatos sociais, faits sociaux,
também ndo apresente uma continuidade em si mesma
(ADORNO, 2008, p. 53).

A consequéncia imediata dessa condigdo reverte para a questdo
do método de sua aplicagao (e mais adiante, de ensino), na medida em
que, ndo sendo possivel a continuidade, ndo ha também uma via de re-
gra para a qual se aprenderia a Sociologia. Primeiro por uma defini¢cao
de seu objeto, como campo disciplinar; segundo, pela apreensdo de
suas areas principais como parte de uma divisdo do campo disciplinar;
e, por fim, seus respectivos métodos, muito embora ndo deva ser con-
siderada a possibilidade de aplicagdo/adogao de tais procedimentos.

A falta de “unanimidade” na Sociologia abre a necessidade da
interdisciplinaridade, ao contrario da escolarizacdo que prepondera na
formacao universitaria ha décadas, no sentido da racionalidade técnica,
e indica a necessidade de nos voltarmos para a reforma universitaria nao
tutelada (ADORNO, 2008) — traduza-se: dos curriculos, projetos politi-
cos pedagdgicos, politicas de ensino etc. —, em que predomine o pensa-
mento livre e autdbnomo, para ser coerente com um ensino de graduacao,
levando em consideragdo as mediagdes na experiéncia do aprendizado,
que ndo ¢ mensuravel, distinguindo estudo académico e escola.

Destaco algumas indicagdes do autor que vém orientando a pre-
sente reflexdo, extraidas de suas aulas direcionadas a compreensdo
introdutéria, sobre o que seja e para que serve a Sociologia, e que
podem servir de medida das suas possibilidades como conteudos do
Ensino Médio, geralmente uma adaptagdo improvisada, ou para ser
menos forte, mais facilitada do ensino dos cursos de bacharelado e/ou
licenciatura em Sociologia.

Para Adorno (2008), a Sociologia tem que se livrar da bipolaridade
de possuir trabalhos/esbogos abstratos e da ocupagdo com problemas
concretos de como o mundo poderia ser melhorado, ou seja, faz-se uma
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confusdo entre a Sociologia alegadamente filosofica e abstrata e outra,
alegadamente pratica e concreta. Se por um lado é importante que nela
esteja presente a motivacgdo da sobrevivéncia relacionada com o proprio
interesse na sobrevivéncia da espécie humana, por outro é preciso evitar
uma pratica que a conduz somente a um jogo intelectual.

Na sua recusa em definir a Sociologia para evitar o pensamento
tradicional, que fixa e organiza conceitualmente, o autor a considera
uma ciéncia que tem de ser o equilibrio na busca daquilo que seria o “es-
sencial” na sociedade. Vejamos como: considerar que “ndo ha nada, mas
nada mesmo, sob o sol que, por ser mediado pela inteligéncia humana e
pelo pensamento humano, ndo seja a0 mesmo tempo também mediado
socialmente”, e o argumento de igual importancia de que “a inteligéncia
humana nao ¢ algo dado em definitivo ao ser humano individual, mas na
inteligéncia e no pensamento encontra-se a historia de toda a espécie e,
pode-se até dizer, de toda a sociedade” (ADORNO, 2008, p. 72). Aqui
a Sociologia resgata o seu carater de orientacdo intelectual, como for-
magcao da propria experiéncia humana, portanto faz total sentido pensar
sobre seu papel na educacao de jovens.

Ao tratar da reflexao socioldgica como ciéncia e, para nos neste
contexto, o seu ensino, Adorno mostra que devemos, sobretudo, ter
interesse pelo produto da sociabilidade historica dos homens, que se
abre a sua mutacdo, incluindo em nossa atencao a fecundidade da di-
mensao empirico-subjetiva* da Sociologia e sua determinagao de mo-
tivacdes de pessoas e grupos.

A IMPORTANCIA DO RESIDUAL

Valorizando o aspecto residual da vida societaria, a Teoria Critica
da sociedade pode ser socialmente relevante a dimensao que tem “uma
inevitavel e permanente” relacdo com a pratica da vida dos indivi-
duos e que ¢ impossivel, de antemao, perceber se um mero objeto &
essencial ou ndo. Porém, o interesse pela esséncia nao pode estar em
discernir esséncias a partir de fenomenos de modo imediato, inequi-

* Devido, principalmente, a Teoria de Sigmund Freud (ADORNO, 2008, p. 75).
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voco e fora de qualquer contexto argumentativo (ADORNO, 2008, p.
78-86). Perceber o essencial5 implica a distingdo do que ¢é relevante
ou nao, para entender-se o proprio sentido e a capacidade de alcance
da ciéncia sociologica.

Quem ndo tem um olhar para como o essencial se desen-
volve ou aparece em fendomenos sociais singulares, quem
ndo sabe visar e ler os faits sociaux singulares como cifras
do social, nao deveria, a meu ver, se ocupar da Sociologia
como ciéncia, e seria melhor tornar-se um técnico social, ou
como se queira chamar, ja que néo € socidlogo. Entretanto,
também ndo seria socidlogo quem se contentasse unicamen-
te com isso, deixando de submeter tais intui¢des essenciais
a comprovagdo, sobretudo conforme as condigdes que sdo
essencialmente historicas, sob as quais o fendmeno surgiu
e que, a seguir, o fenomeno expressa e verbaliza de modo
variado (ADORNO, 2008, p. 86-87).

Assim, uma ciéncia da sociedade interessada pelo essencial esta-
ria voltada para essencialidades como

as leis objetivas do movimento da sociedade referentes as de-
cisdes acerca do destino dos homens, que constituem a sua
sina — que justamente ¢ decisivo mudar — e que, de outro lado,
também, encerram a possibilidade ou o potencial para que a
sociedade cesse de ser a associagdo coercitiva em que nos
encontramos e possa ser diferente (ADORNO, 2008, p. 87).

As formas como os jovens estdo tracando a compreensdo ¢ a

5 Adorno utiliza o conceito de esséncia no contexto da sua Teoria Critica da sociedade,
o que vale lembrar, para evitar a distor¢do de interpretagdo. Nas suas palavras:
“A critica dirigida ao conceito de esséncia ao longo dos séculos e que resultou na
impossibilidade de se compreender o mundo como essencial e dotado de sentido, a
maneira de um plano divino que nele se manifesta, essa critica nao pode ser revogada.
Contudo [...] esta esséncia ela propria ndo ¢ dotada de sentido, ndo ¢ uma positividade
sui generis, mas antes o nexo de enredamento ou o nexo de culpa que abrange todas
as partes singulares e em todas elas se manifesta. Dizer ‘se manifesta’ implica uma
exigéncia que impde contengdo ao pensamento apressado ¢ amador dos lugares-
comuns” (ADORNO, 2008, p. 85).
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pratica sobre o presente, ¢ também pensando acerca da sua futu-
ridade/destino, sdo elementos que merecem a atencdo ¢ a analise
sociologica das essencialidades, para a intervencdo pedagogica. Nao
ha nada que esteja fora ou escape do fato social, portanto a socia-
bilidade passada ou contemporanea do jovem implica um fator de
medida de como atuar na construgdo do conhecimento do processo
da vida em sociedade.

Reter o essencial serd entdo um caminho que rompe com a que-
bra da relagdo teoria/pratica sob a concepgao da dialética, que, para o
autor, nao esta identificada com a ideia de que as questdes da Socio-
logia se direcionam a “tarefas”, na sua expressao e no sentido de “po-
si¢do administrativa, podendo nesta medida realizar o que se costuma
chamar de trabalho socialmente util” (ADORNO, 2008, p. 84).

Para o objeto desta brevve discussao, trata-se de reter que:

O essencial podera ser — e penso que hoje até mesmo sera
— apreendido em fendmenos por si proprios aparentemen-
te desprovidos de tal significado, nos quais, contudo, o es-
sencial se manifesta de modo mais completo do que se nos
aproximassemos das questdes essenciais de forma imediata,
que poderia até mesmo ser identificada como obsessdo em
relagdo ao grandioso (ADORNO, 2008, p. 79).

[...] de um lado, que o essencial é o interesse por leis do mo-
vimento da sociedade, sobretudo leis que expressam como
se chegou a situacdo presente e qual a sua tendéncia. Além
disso, que essas leis se modificam e valem apenas enquanto
efetivamente aparecem. Por fim, como um terceiro passo,
que a tarefa da Sociologia reside em, ou apreender a partir
da esséncia inclusive essas discrepancias entre esséncia e
fendmeno, quero dizer: apreender teoricamente, ou ter efe-
tivamente a coragem de abrir mao de conceitos de essén-
cia ou de leis gerais, absolutamente incompativeis com os
fenémenos ¢ também ndo passiveis de mediagdo dialética
(ADORNO, 2008, p. 92).
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Nessa orientagdo, o objeto da Sociologia serdo entdo os fenomenos
sociais, que expressam a essencialidade da forma como as relagdes so-
ciais estdo ocorrendo, em seu papel de fixa-los como partes das determi-
nagodes que devem ser compreendidas e enfrentadas pelos individuos e,
por consequéncia, objeto de ensino. Ou seja, os conceitos, confrontados
com a realidade, sdo o foco da Sociologia que se acompanha da historia
para evitar a fetichiza¢2o no uso de conceitos, que precisam ser constan-
temente confrontados com a realidade para sua aplicagao®.

Em Adorno, portanto, a Sociologia esta constituida num movi-
mento de realidade que € o seu proprio objeto de intervengao, no qual
teoria e pratica ndo se desvinculam. Movimento que permite, também,
que auxilia na problematizacao das implica¢des/consequéncias da for-
macao docente no campo da Sociologia e as implicagdes e consequén-
cias de ela incidir sobre jovens vivendo situagdes historicas concretas.
No contexto do debate de uma Sociologia da desfetichizagdo da rea-
lidade, aqui ela estaria atenta a armadilha do mito e da doutrinagao,
voltando para a sua relagao fenoménica com o ensino de jovens, como
exercicio em que o residual emerge de um saber sobre o proprio su-
jeito do conhecimento e suas relagdes, quando sujeito e objeto se en-
contram naquela que € uma relacao de aprendizagem do mundo social.

¢ A fundamentagdo dessa postura de Adorno, por meio do exemplo do conceito de
classes, ¢ esclarecedora: “Creio que ha acordo entre nos de que a questdo ‘classe
ou ndo?’” ¢ decisiva para um juizo acerca da sociedade vigente. Além disso, se
pensarmos que o conceito de classe foi formulado objetivamente em todo seu rigor
pela primeira vez por Marx, € preciso orientar esse conceito de classe conforme o
processo produtivo, e ndo apenas conforme a consciéncia dos homens individuais.
A consciéncia de classe ¢ secundaria, mas ¢ algo ndo desenvolvido por si s6 pelo
processo historico. Justamente mediante o que a Sociologia académica dominante
descreve como fendomenos de integragdo, e que ndo podem ser negados simplesmente
porque contrariam a religido sagrada, a consciéncia de classe tem a tendéncia a
diminuir, ao contrario do progndstico de Marx e da situacdo existente em meados do
século XIX. Ora, no sentido de uma teoria concernente a leis essenciais, e, portanto,
ao desenvolvimento antagdnico da sociedade burguesa, ¢ possivel de inicio afirmar
tratar-se de meros epifenomenos. O decisivo continua sendo a posi¢do dos homens
individuais no processo produtivo, portanto, se dispdem dos meios de producdo ou se
estdo separados destes. Diante disso, ¢ inteiramente indiferente se eles consideram a si
proprios proletarios ou ndo; isso, por assim dizer, faz parte do lado da mera ideologia
e ndo pertence ao lado do socialmente essencial” (ADORNO, 2008, p. 88).
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LEITURA DO MUNDO SOCIAL: O ENSINO DA
SOCIOLOGIA NA CONSTITUICAO DA
EXPERIENCIA JUVENIL

Segundo Octavio lanni (1987), o trabalho de formagdo do pro-
fessor tem que ser aberto, de recuperacao dentro da sala de aula e sem
inocéncia, assumindo a Sociologia como ciéncia de influéncia e de
intencionalidade quando colocada no cotidiano juvenil, renunciando
a constru¢ao de uma racionalidade com dogmas e pré-verdades, mas
sem abrir mao da oposi¢ao a opressao humana.

O trabalho de formagao implica, nesse sentido, a discussao do
objeto da Sociologia como ciéncia ¢ como disciplina, considerando
ainda pelo menos dois outros aspectos. O primeiro, formulado por
Florestan Fernandes (1987), que leva em conta que o socidlogo edu-
cador, mais até que o politico, convive com os problemas essenciais da
sociedade. Para isso, precisa ter instrumentos que o auxiliem a pensar
que, como educador, pode fundir seu papel dentro da sala de aula com
seu papel dentro da sociedade, “para que ele ndo veja no estudante
alguém inferior a ele, para que se desprenda de uma vez de qualquer
enlace com a dominagao culta e para que deixe de ser um instrumento
das elites” (FERNANDES, 1987, p. 23). Para esse autor, ¢ urgente
que pensemos como formar o socidélogo com base na premissa de que
o professor de Sociologia, pela natureza do seu objeto, ¢ uma pessoa
que estd em tensdao politica permanente com a realidade ¢ s6 pode
atuar sobre essa realidade se for capaz de perceber isso politicamente
—ndo pode estar alheio a dimensdo das mudangas sociais e deve fundir
o papel de educador ao seu papel de cidaddo. Estamos diante de um
momento em que a cultura civica passa a ser aquilo que a sociedade esta
construindo, deixou de ser um elemento mistificador da realidade. Sem
mistificagdo, ¢ possivel impedir que o professor exer¢a uma dominagao
cultural sobre o estudante, mas que esteja a seu lado com uma consci-
éncia pedagdgica, orientado por um agir refletido (ADORNO, 1995) e
identificado com a educa¢ao humanizadora (quando vocé aprende isso
com seu mestre, provavelmente o aplicara com seus discipulos).
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Outro aspecto que pode ser considerado no contexto dessa dis-
cussdo ¢ a tese contida em Fernandes (1987), que reflete sobre as
implicagdes da intervengdo do ensino de Sociologia pelo reconheci-
mento do sujeito da aprendizagem, acrescentando a dimensao critica
da qualidade da formagéo politica dos estudos das Cié€ncias Sociais e
técnico-profissional dos alunos’.

No que diz respeito ao debate sobre o ensino da Sociologia para o
jovem, € possivel, a luz de uma Sociologia das gera¢des/da juventude,
sugerir a sua problematizacao pelas nogoes de experiéncia e reconhe-
cimento da condigo juvenil como aspectos parte e foco da apreensao
das essencialidades sociais colocadas por Adorno (2008).

As juventudes® modernas carregam as ambiguidades proprias da
condi¢do de uma geragdo que vive transformagdes na sua consciéncia
de individuo, tanto pelo conteido da experiéncia que vive como no
seu ajuste mental e espiritual com uma realidade que nao foi por ele
constituida e da qual passa a fazer parte. Sera sob a condi¢ao de um
“contato original” com a heranca social e cultural, constituido nao ape-
nas por uma mudanga social, mas por fatores biologicos, que ele estara
absorvendo a compreensao dos antagonismos e ambiguidades da vida
em sociedade, assim como as formas de compreendé-las no campo da
ciéncia social (MARGULIS, 1996; MANNHEIM, 1977, 1982, 2000).

Esse ¢ o proprio processo de formagdo da experiéncia que ocorre
como constitui¢do do individuo, e deve ser assimilado como um fato rela-
cional. Desemprego, politicas sociais restritas e beneficios fundamentais
de responsabilidade do Estado conquistados por lutas e sacrificios agora
sdo transformados em mercadorias e colocados no balcdo dos negdcios

7 E urgente a revisdo de nossa fungdo pedagégica: a de pensar como preparar o
licenciado, como atuar no Ensino Médio, colocando os recursos da universidade a
servico desse mesmo ensino, organizando semindrios para problematizar a sala de
aula, oficinas sobre metodologias de ensino, cursos de atualizagdo sobre as produgoes
da érea, acompanhando os egressos e abrindo o espago publico para o debate e
atualizagdo com os formados. Na pior das hipoteses, pode ajudar a melhorar o ensino
e ampliar a visdo social dos professores universitarios.

8 O conceito de juventude implica uma multiplicidade de condigdes que vém levando
os estudiosos das novas geracdes a considerarem a sua condi¢ao no plural, juventudes
(SPOSITO, 2009).
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capitalistas, como a saude, a agua, a energia, a telefonia. Nao estio se re-
vertendo como qualidade na vida dos jovens e suas familias. Aqui a forca
da palavra semiformagdo chama a atengao para o componente de “barba-
rie” que a realidade social contemporanea vem reservando para os jovens,
tornando-o a experiéncia da confirmagao e reprodugdo de uma sociedade
em que sua condicao ¢ de sujeito sujeitado (MAAR, 2003). Essa ¢ a for-
ma que resulta de um processo de dominagao sistematica por mecanismos
politicos, econdmicos, sociais e culturais dominantes.

A nocao de experiéncia nos auxilia a entender por meio de quais
mecanismos o sujeito toma consciéncia de si e dos objetos do mundo.
Experiéncia, portanto, como processo de formacao do sujeito, definido
em forma e contexto historico. E, como processo, se coloca como o re-
sidual que, inevitavelmente, ¢ a propria constituicao das essencialidade
na condi¢do do humano, a ponto de o sujeito ndo poder ser concebido
separadamente de sua propria experiéncia, que s6 compreendida como
o dinamismo de formagdo do sujeito por via de sua autorreflexdo. Nao
ha nenhum modelo ideal e exterior a experiéncia, assim como nao pode
existir um paradigma de constituicdo da subjetividade, a ndo ser através
da referéncia a um horizonte regulador (SILVA, 2001).

No caso, a formagao realizada ¢ o elemento regulador com o qual
podemos confrontar a experiéncia de formagao da subjetividade. Sua
constituicdo no individuo-jovem ajuda a identificar o fato de que a
sua formacao de experiéncia se constitui numa temporalidade histori-
ca e em condigdes sociais marcadas por grandes mudangas, vinculos,
dificuldades, conhecimentos. O foco na experiéncia nos ajuda a reco-
nhecer a condi¢cdo do jovem-estudante no ensino de uma Sociologia
critica, principalmente quando processada como nega¢do de uma so-
ciabilidade imposta, como uma recusa a adaptagdo social e a um mero
ajustamento das novas geragdes destinadas, muitas vezes, a atrofia da
capacidade de realizagcdo autonoma diante dos fatos e conflitos com
que se deparam na relagdo com o mundo. Segundo Silva (2001, p. 31),

[...] somos seres histdricos e ndo naturais, Somos conscién-
cias e [...] consciéncia significa antecipag¢@o de si mesmo,
entdo podemos exercer a liberdade de negar a realidade
presente, o que deveria ser um momento dialético de nos-
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sa relagdo historica com o mundo. Essa negacdo, enquan-
to recusa de adaptacdo, ndo substitui a ordem do existente,
mas pode suspender criticamente o processo de ajustamento
derivado do realismo exacerbado. Negar a realidade pre-
sente ndo significa a pretensdo de anular o mundo [...], mas
apenas compreender que a experiéncia inclui uma relagao
transformadora com o objeto, o que vem a ser também uma
transformag@o do proprio sujeito.

Em outras palavras, os espagos institucionais de socializagdo, co-
mo a escola, considerados como fonte da formagao do individuo, lugar
da formagao da experiéncia, da “preparagdo para a vida”, para a “com-
preensao do seu lugar historico”, “capacitacao funcional”, praticam a
pedagogia da repeti¢do, legitimam os objetivos de conter, controlar,
vigiar energias desordenadas, disciplinar a vida de jovens (SOUSA &
MUSSOI, 2002). Truncam a experiéncia ao descaracterizar a formagao
do sujeito e interferem no processo de autorreflexdo do sujeito, num
cenario de crise de uma sociedade em plena reordenagao funcional entre
Estado e sociedade civil, institui¢cdes sociais e atores, movimentos so-
ciais e outras demandas. Muito pouco tém contribuido para romper com
o fato de a juventude ser o segmento que mais se ressente das transfor-
magdes do mundo contemporaneo (PERALVA,1997).

Esse sentido analitico nos permite distinguir a no¢do de experi-
éncia aqui desenvolvida em trés aspectos: a experiéncia da critica, a
experiéncia da politica e a experiéncia da autonomia.

A EXPERIENCIA DA CRITICA

Tem-se no professor critico a condi¢do mais direta e efetiva
para a formagao de alunos criticos. O professor nesses termos torna-
-se um instrumento que alavanca a experiéncia relacionada entre a
teoria e a pratica e permite que, quando o jovem ja esteja envolvido
no espago autdbnomo de alguma forma coletiva de organizagdo, ao
contrario de se inibir, se desenvolva.

O primeiro passo, quase condicional para o estabelecimento des-
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sarelacgdo, é que a educacio seja assumida como uma educagao politi-
ca, como conduta que permite que o estudante se constitua mesmo na
divergéncia, que ele se reconhe¢a na luta por suas ideias, ou mesmo
aquelas que se colocaram como heranga cultural. A questdo central
consiste em opor-se ao seu isolamento e convivio restrito com o cara-
ter publico da vida imposto pelo consumo da logica da industria cul-
tural, o que tem tornado os jovens reféns da depressdo. Aqui o ensino
da Sociologia critica, aliado ao compromisso ¢ a afetividade, move a
relagdo professor/aluno na direcao da conjung@o entre teoria e pratica.

A sala de aula passa a ser um espago incompleto no exercicio da
funcdo do aprender e ensinar que tradicionalmente definem a relagdo
entre professor e aluno, quando ndo leva em conta a essencialidade
do movimento processado nas manifestagdes “externas” da sociedade
inclusiva. A experiéncia docente nos leva a perceber os elementos que
compdem a experiéncia da aproximagao do professor com o aluno, em
que o afeto e o respeito sdo os mediadores para a superagao de uma
escola anacronica e em crise, como a conhecemos.

A EXPERIENCIA DA POLITICA

Quando o professor de Sociologia atua na dimensdo da educagao
politica, tem um instrumento socializador do interesse dos jovens que
trabalha no fortalecimento da sua consciéncia social, legitima e influen-
cia a conjuntura do proéprio aprendizado, mesmo entre aqueles que ndo
estdo convencidos da sua importancia. A interdisciplinaridade relaciona
areflexdo e a pratica. O tempo, auxiliado pela memoria histérica, mostra-
-se para o aluno como passado e presente de modo sincrénico, superando
a dicotomia do aprendizado de que as coisas mudam, outras permane-
cem, outras se reformam ou revolucionam, mas que os alunos também
mudam, participam das mudangas e, principalmente, influenciam-nas.

Esse processo, porém, ndo ocorre sem contradigdes, porque a
sala de aula é um local de conflito e retine a diversidade de posicio-
namentos diante dos fatos sociais: jovens engajados ou ndo fazem
parte daquele segmento social complexo cujo pensamento ¢ dificil se
conhecer. Essas sao as condi¢des concretas em que a experiéncia se
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estabelece pelo aprendizado de viver as circunstancias de suas esco-
lhas mais imediatas, e que podem formar jovens de ambos os sexos
capazes de enfrentar a ordem constituida com argumentos.

A experiéncia da politica como esclarecimento pode adquirir um
carater preventivo na formacao psiquica e social dos jovens. Ela me-
dia o jovem com o futuro através do grupo que inverte a relacao de
prazer solitario ¢ meramente hedonista (com a droga, por exemplo)
e coloca-o na condi¢do de mediador de uma sociabilidade criada na
conjungao com o seu grupo e com a sociedade.

A experiéncia da politica ¢ a via de constitui¢do do elemento
politico como “resposta humana” na contestacao critica do jovem.
Contrapde-se ao universo da pratica que tem como limite o proprio
poder e atualmente, colocado como componente curricular na acepgao
ampla do termo, significa o reencontro da capacidade de mudanca de
uma geracgao que, diante das “brechas” para se autogovernar, vem im-
primindo um carater contrainstitucional as suas ac¢des reveladas como
uma luta contra a politica como tecnologia e poder. Por outro lado, do
ponto de vista pedagogico do processo formativo, € necessario con-
siderar o forte componente do convencimento sobre o simbolico que
representa cada luta em que os jovens se envolvem.

A EXPERIENCIA DA AUTONOMIA

A aprendizagem estimulada na capacidade do individuo de
autogovernar-se, de definir suas proprias leis, no coletivo, implica
a consideracdo necessaria do outro. O autogoverno, no seu sentido
estrito. Formar para a autonomia, segundo Adorno (1995), remete
a um aprendizado para o poder do individuo no coletivo, sem que
isso implique um fortalecimento e ndo uma anulacdo de uma das
partes. A experiéncia de agdes coletivas investigadas entre os alunos
secundaristas que participam de movimentos urbanos indica que a
concepcao constituinte de organizacdo do movimento, apoiada sob
o principio da autonomia e da horizontalidade, tornou-se elemento
importante na educagdo politica desses jovens.
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Esses pontos em discussdo contribuem, no nosso entendimento,
para a recuperagdo da perda da unidade dos dois polos — o tedrico
e 0 pratico —, que historicamente levou a uma dissolu¢do da dimen-
sdo pratica, ética e ativa da subjetividade, em que o homem pode-
ria reconhecer a autonomia de suas agdes ¢ o proprio teor humano,
individual e comunitario, e da perda das possibilidades de produzir
as verdadeiras historias que preencheriam a sua existéncia com um
sentido efetivo.

O principio da autonomia realizado na experiéncia, presente no
cotidiano da relag@o de ensino, aplica-se também ao comportamento
de uma formacdo que devera estar afinada com a necessidade do estu-
do dos cléssicos e modernos sem preconceito, segundo Ianni (1987),
reflexdo que tem o destino de condenar a excessiva politizagdo e uma
indugdo a classificacdo dos autores ¢ obras, como um maleficio inte-
lectual. Com o declinio das utopias revolucionarias modernas, com a
recusa do poder doutrinario que incorporavam, muitas sdo as teorias
contemporaneas que se colocam doutrinariamente como substitutas
das primeiras. Trajetos que bloqueiam, em vez de abrirem caminhos.
Ao contrario, diz o autor, é preciso abrir-se a varias correntes, pro-
postas, procurar em cada uma as contribui¢des que tém a dar. E pre-
ciso agir sem isencdo para que essa concep¢do formativa tenha a
mesma consequéncia no ato de ensinar, pois a questdo decisiva ¢
formar a humanidade, estimular e qualificar a escolha profissional na
universidade, ¢ preparar o(a) estudante de Ciéncias Sociais para que
entenda substancialmente o seu papel social sem ser, como na meta-
fora de Florestan Fernandes, “um(a) D. Quixote fora de contexto™.
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O ano era 1993, periodo em que ainda se buscava por fim a uma
cultura oficializada pelo regime militar, abrindo-se a oportunidade de
alteragdes curriculares que viessem ao encontro de uma escola de-
mocratica, auxiliando na formagao de homens e mulheres capazes de
participar desta nova condicao histdrica.!
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apoio dos professores e do grupo administrativo da escola, a0 mesmo
tempo em que se criavam expectativas em relagio ao ensino desta dis-
ciplina e as possiveis contribui¢des nas atividades interdisciplinares.

Naquele mesmo ano, o Plano de Ensino de Sociologia para o Co-
légio de Aplicacao da UFSC estava pronto e aprovado pelo Colegiado,
possibilitando, assim, o inicio da atividade junto aos alunos. Contudo,
este momento foi antecedido de muitas buscas e ansiedades. Afinal,
era uma nova disciplina e ndo tinha, naquele momento, um grupo de
professores para discutir a selecdo dos contetdos, as metodologias,
os recursos... enfim, o que ensinar em sociologia e, principalmente,
em duas aulas semanais nas oitavas séries do ensino fundamental e
primeiras séries do Ensino Médio, espagos estes “desocupados” pela
Educacao Moral e Civica e OSPB.

E importante salientar que, ao escolher as turmas, levamos em
consideracdo a possibilidade de atuar em sequéncia pelo periodo de
dois anos. Assim, o contetido inicial e introdutério de sociologia, mi-
nistrado na oitava série, se tornaria mais complexo na primeira série
do Ensino Médio, buscando sempre uma continuidade e unidade teo-
rica, um completar-se dos temas escolhidos.

A contribuicdo para a selecao do contetido e defini¢do dos objeti-
vos foram encontrados na Proposta de Conteudo Programdtico para a
Disciplina Sociologia — 2° Grau organizada por professores do estado
de Sao Paulo, em 1986 e no livro de Paulo Meksenas Aprendendo So-
ciologia: a Paixdo de Conhecer a Vida.? Também, a experiéncia que
acumulamos nas constantes trocas com os professores de Filosofia,
Historia e Geografia e que davam suporte para as aulas de EMC e
OSPB, ainda disciplinas obrigatérias mas, num momento de abertura
politica, onde se permitiam novas experiéncias em relagdo aos conte-

2 A Proposta de Contetido Programatico para a Disciplina Sociologia foi realizada
no governo de André Franco Montoro e seus autores foram os seguintes professores:
Angela Maria Martins, Aparecida Néri de Souza, Celso de Souza Machado, Jair
Badia, Lenice Gusman, Mririam Raimez Franco Bruno e Paulo Meksenas. O texto
mimeografado foi distribuido gratuitamente e traz sugestdes de conteudo programatico,
objetivos e sugestdes para o desenvolvimento da unidade, ainda, relacdo de livros
recomendados para alunos e professores. E bastante interessante este material que,
mesmo sendo realizado em 1986,apresenta-se atual no que propde.
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udos ministrados e que muito se aproximavam daqueles que ja eram
pensados para serem desenvolvidos nas aulas de sociologia.

As perguntas que fizemos na elaboragdo e selecao dos contetidos,
foram as seguintes: Qual o objetivo da disciplina na formagdo de jo-
vens? Que contetidos sdo possiveis ministrar? Como integrar contetidos
e objetivos no contexto do curriculo escolar ou na aproximagao com as
demais disciplinas? E possivel, entretanto, demonstrarmos como fomos
respondendo tais questdes ainda que estas insistem em se fazer presentes.

A DEFINICAO DOS CONTEUDOS PARA AS
AULAS DE SOCIOLOGIA

Desde o momento “inaugural” da sociologia no Colégio de Apli-
cacdo tinhamos claro que a formagdo de jovens criticos, em relagdo
a sociedade em que vivem, era o objetivo maior a ser alcancado. Es-
sa orientagdo estava inserida no objetivo da escola. O que precisava
definir era que tipo de critica deveria ser motivado ¢ de que modo a
sociologia podia contribuir com esta formagao.

Em primeiro lugar, concluimos que a critica tdo somente nao
permite a completa participacdo naquele movimento histérico voltado
para transformacgdes significativas da sociedade. A grande questdao a
se resolver era a de que fosse possivel despertar no educando nio so6 a
capacidade critica, mas a ag¢ao de sujeitos historicos, ndo daqueles que
se sujeitam ao processo social, mas que nele buscam interferir com a
compreensao do que ¢é a sociedade, qual a maneira que ela se organiza
e de como ¢ possivel (ou ndo) encaminhar as transformacdes sociais,
em busca de uma convivéncia mais humanizada.

Florestan Fernandes, com toda a responsabilidade de um socio-
logo, afirmou o seguinte ao fazer referéncia aos professores que com
ele estiveram na sua adolescéncia:

eu estava na época da semeadura: qualquer que fosse a gran-
deza relativa dos meus mestres, eu tinha o que aprender com
eles e o que eles ensinavam ou transcendia aos meus limites
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ou me ajudava a construir o meu ponto de partida. Cabia-me
aproveitar a oportunidade” (FERNANDES, 1977, p. 158).

Logo, o “ponto de partida” para o ensino da sociologia podia ser
dado, sem exigéncias demasiadas mas com a certeza de estar contri-
buindo para que outros — os alunos — encontrassem possibilidades de
pensar e agir.

A partir de entdo, foi possivel indicar o esbogo de um Plano de
Ensino. Nele, o TRABALHO foi a diretriz primordial, por perceber-
mos neste o ponto fundante do processo de humanizagao. Tomando
como referéncia Lukdcs e sua analise em torno da categoria trabalho,
onde ¢ considerado “um fendmeno original e célula geradora da vida
social: o trabalho aparece-lhe, bem entendido, como a chave da an-
tropogénese” ou como algo que representa “o nucleo arborescente da
vida social, em todos os scus escaldes, desde a acdo material sobre a
natureza até as formas mais evoluidas da intersubjetividade, onde se
trata de agir sobre a consciéncia dos outros” (TERTULIAN, 1996, p.
5). Ao trabalharem, ao se organizarem ou serem organizados para a
producao da existéncia, homens ¢ mulheres quebram a causalidade
espontanea da natureza uma vez que passam a atuar sob condigdes no-
vas e com finalidades, criando regras, valores, crengas “inconcebiveis
pelo simples jogo da causalidade natural” (TERTULIAN, 1996, p. 5).

Este tema central levaria, necessariamente, a producao da CUL-
TURA e das diferentes maneiras de organiza¢ao social construidas
historicamente.

Assim, Trabalho e Cultura e a relagdo de dependéncia entre eles,
passaram a ser as categorias fundamentais para o Plano de Ensino e
para o inicio da implantag@o da disciplina. Com estas categorias foi
possivel selecionar momentos/movimentos da historia que condu-
ziriam as discussdes para a sociedade em que vivemos: a sociedade
capitalista e suas muitas estratégias de estabelecimento, manutengao,
justificativa de mudangas e permanéncias desta relacdo social.

Procurar mostrar como esta sociedade se organiza e, a0 mesmo
tempo, como alguns tedricos a explicam, apresentou-se como funda-
mental para a pratica da disciplina. As “verdades” que definem esta
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sociedade como o “fim da histéria”, ou como um “processo natural”,
devia ser incluido e desmascarado. Florestan Fernandes afirma que

o0s socidlogos nunca tiveram ilusdes a respeito do signifi-
cado das palavras — mesmo das palavras-chaves de uma
época, de um tipo de sociedade ou de civilizagdo. Pois a
sociologia comegou como um exercicio critico de desmas-
caramento semantico e ideologico, pondo em evidéncia o
fosso que separava os fundamentos reais das aparéncias ide-
ais da sociedade burguesa (FERNANDES, 1977, p. 259).

Assim, apresentar e discutir os Movimentos Sociais que se or-
ganizam nesta sociedade, declarando o descontentamento em relagdo
a imposicao de politicas sociais bem elaboradas e que cuidam, prefe-
rencialmente, dos interesses de uma elite brasileira e mundial, ainda
que apresentada como interesse de todos os cidaddos, foi privilegiado
como contetdo a ser ministrado.

Neste sentido, acreditamos, o sujeito historico estaria sendo des-
pertado no aluno, encaminhando-o a indagar, criticar e, quem sabe,
posicionar-se como cidaddo participativo, percebendo campos pos-
siveis para agir e interferir nas relagdes sociais que, aparentemente,
estariam prontas para serem simplesmente vividas.

E importante destacar que ndo podia deixar de mostrar que tanto
o Trabalho, a Cultura, os Movimentos Sociais sao alterados pelas rela-
coes capitalistas de produ¢do nao s6 na implantacao desta organizagao
social, mas, também, na continuidade e desenvolvimento desta rela-
¢do social de producdo. Logo, os conceitos ou categorias ao serem tra-
balhados em sala de aula precisam ser demonstrados no movimento da
historia, no interior da sociedade onde a diversidade cultural produz
conflitos que modificam os caminhos previamente tragados, alteram
as explica¢des de mundo - o mito, o conhecimento cientifico e o reco-
nhecimento deste em detrimento de outras formas de conhecimento.

Incentivar o questionamento em relagdo a sociedade em que vive
o aluno tornou-se a preocupagdo que permeia toda a proposta discipli-
nar. Acreditamos que os questionamentos ndo s6 auxiliam na critica ou
ja demonstra a sua forma inacabada, como conduzem a definicdo de
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escolhas de atuagdo na sociedade. Ao elaborar perguntas o educando es-
tara relacionando o seu cotidiano ao processo do conhecimento do qual
nds, professores, somos os mediadores. Isso ndo significa que todos os
conteudos devam sempre partir do cotidiano do aluno, mas sim, buscar
sempre demonstrar como o concreto, o conhecido é, na verdade, uma
abstrac2o, algo ainda desconhecido, sintese de multiplas determinagoes.

Neste sentido, a mediagdo do professor e dos conteudos que se-
leciona passam a ser importantes ¢ definidores. As perguntas que os
alunos passardo a elaborar, os questionamentos que fardo em relagdo
a sociedade ndao devem ser inocentes, nao podem ser hipdteses quais-
quer, mas hipoteses razoaveis, estimulados por um conhecimento que
dardo suporte a tais indagagdes. Este suporte é o que buscamos pro-
porcionar aos nossos alunos.

Logo, sem pretender formar especialistas em ciéncias sociais,
mas com a preocupagdo em demonstrar que as explicagdes em relagao
a sociedade ndo permanecem no senso comum, mas que representa-
ram e representam orientagcdo da sociedade moderna dentro de um co-
nhecimento cientifico, apresentamos alguns tedricos da sociologia aos
alunos. Pensamos que isso seria fundamental para demonstrar que a
sociologia tem um campo especifico de conhecimento que a diferencia
de outros campos do saber. Que este conhecimento tem seus tedricos
classicos que sdo recorrentes exatamente por serem “classicos”. E que
a sociologia nao nasce, como muitos pensam, somente como uma ci-
éncia critica a sociedade industrial, ou que nao se limita a critica em
todos os momentos da historia ou em todas as correntes doutrinarias
que dao suporte a ela.

Assim, parte do Plano de Ensino apresentara Durkheim, Weber
e Marx, enfocando pontos importantes de suas analises sobre a vida
social, pois, como nos lembra Giddens,

Os cléssicos, eu afirmaria, s3o fundadores que ainda falam
para nés como uma voz que ¢ considerada relevante. Eles
ndo sdo apenas reliquias antiquadas, mas podem ser lidos e
relidos com proveito, como fonte de reflexdo sobre proble-
mas e questdes contemporaneas [...] ha varias razdes para
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explicar por que esse sentido dos “classicos” tem uma forca
especifica nas ciéncias sociais. Uma delas ¢ a metodologica
(GIDDENS, 1998, p. 15).

Logo, ndo sera unica a visao sobre Trabalho, Cultura, Socieda-
de, Capitalismo, Estado, Divisdo do Trabalho e Movimentos So-
ciais a serem apresentadas. Sem ser neutro mas identificando-se com
“alternativas politicas da mudan¢a” (FERNANDES, 1977, p. 269) ¢
imprescindivel apresentar a maneira como estes estudiosos interpreta-
ram a sociedade, permitindo que os alunos possam, dentro dos limites
das discussoes realizadas na disciplina, identificar, no dia a dia, orien-
tagdes que conduzem o discurso e a pratica dos dirigentes que atuam
em varios setores da sociedade.

O MOMENTO DA SALA DE AULA

A maior dificuldade que encontrei ao introduzir a sociologia nas
oitavas séries foi convencer os alunos que a sociedade em que vivem
pode ser conhecida, compreendida e explicada para além do senso co-
mum ou daquelas explicagdes veiculadas pelos meios de comunicagao
de massa. Em principio, todos sabem o que ¢ a sociedade, o que é o
Estado, o que ¢ trabalho (para eles exclusivamente emprego) e estudar
isso seria “perder tempo” afinal, “todo mundo sabe, todo mundo co-
nhece o que ¢ a sociedade. Ela ¢ isso...”.

Neste sentido, a primeira grande questao que colocamos, e que os
alunos deviam escrever para depois discutirmos, € o que € a sociedade,
j& que este € o objeto de estudo da sociologia. Em seguida apresenta-
mos um conceito onde o conflito ¢ incluido como parte integrante da
vida social e ndo s6 o sentido da possivel solidariedade e harmonia so-
cial, mostrando que estas questdes sdo fundamentais para a sociologia.

Em seguida, introduzimos o que ¢é sociologia, contextualizando
o momento histdrico de sua proposta como ciéncia da sociedade. Os
conceitos de Revolugdo e o conhecimento como processo histdrico
sao discutidos aqui, para que os alunos percebam a introdugdo da so-
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ciologia para as explicacdes das questdes sociais que se apresentaram
apos a Revolucdo Industrial. Pontuar que a sociologia ¢ proposta com
o objetivo de reorganizar a vida social sob bases para uma nova so-
ciedade — a sociedade industrial. Comte é apresentado, entdo, como
um estudioso que precisou de todas estas condi¢des historicas para
apresentar uma nova ciéncia, mostrando que isso so6 foi possivel por-
que homens e mulheres movimentaram-se na histéria e que, antes de-
le, outros intelectuais ja tinham a sociedade e sua organizacdo como
preocupacao académica. Em principio, pode ndo parecer relevante tal
consideragdo contudo, fazia-se necessario indicar que nao € por acaso
que surgem as doutrinas sociais, nem que alguém as produz isolada-
mente, tudo € produto social — desfazem-se os herois!?

A sociologia ¢ entdo apresentada como esta nmova disciplina
escolar procurando esclarecer/convencer de que maneira ela podera
contribuir para a vida académica dos alunos e para a compreensao das
relagdes sociais nas quais ele esta inserido.

Tem sido interessante utilizar o momento da apresentacao da socio-
logia como disciplina, discutir a escola laica e o sentido de assim o ser. O
que se percebe ¢ que ao se discutir a laicidade do ensino envolvido tam-
bém pelo Estado Laico, auxilia na compreensao da sociologia enquan-
to campo de estudo baseado no conhecimento cientifico, distanciando,
assim, as explicacdes da vida social daquelas explicagdes religiosas ou
dramaticas que mitificam ou naturalizam a vida social que, em muitos
casos, acabam por desmobilizar as agdes humanas para as transformagdes
sociais. E um momento em que o estudo, com base no pensamento socio-
l6gico, adquire importancia e interesse por parte dos alunos.

A categoria Trabalho ¢ entdo introduzida, procurando explicar as
atividades historicas que produziram a vida social, as diversas formas de

3 Os professores de sociologia, reunidos no LEFIS — Laboratério Interdisciplinar do
Ensino de Filosofia e Sociologia localizado em Floriandpolis, SC, vem discutindo
as aulas e as preparagdes destas em grupos de estudos. Em um destes momentos,
discutiu-se as maneiras como cada um apresenta a sociologia para os alunos. Percebe-
se que ndo ha unanimidade na utilizagdo dos textos didaticos distribuidos para os
professores, em relagdo a este momento das aulas. Pelo contrario, os professores
afirmam que os livros deixam a desejar neste sentido. O que se busca ¢ o auxilio da
historia — o momento da proposta desta ciéncia — e os livros utilizados na graduagao
de Introdug@o a Sociologia, por exemplo.
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explicagdes do mundo (mito, senso comum, a ciéncia), as mudangas e
revolucdes sociais até chegar a um novo momento: o momento da socie-
dade industrial e da proposta desta ciéncia da sociedade — a sociologia.*

Aqui, a grande questao nao € ficar ministrando contetdos de His-
toria e sim, utilizar este conhecimento para indicar que as relagdes
sociais se modificam a medida em que homens e mulheres se organi-
zam de maneiras diferentes para produzir sua existéncia. O movimen-
to historico e as necessidades colocadas socialmente foram retiradas
da naturalizagdo aparente e demonstradas como formas diferentes da
producdo da vida social. Desta maneira, o trabalho ¢ apresentado co-
mo fonte de liberdade e, também, como fonte da alienagdo humana.
Enfim, o trabalho na historia.

Tal discussdo nos permite introduzir a Cultura como resultado
da atividade humana — os instrumentos de trabalho, as leis, as regras
sociais, as explicagdes de mundo como resultados do trabalho humano
na historia e a dificil tarefa exclusiva dos seres humanos: a vida em
sociedade e a produgdo da sua historia.

A discussao da Cultura de Massa costuma ser bem-aceita pelos
alunos, principalmente aquelas que se referem a televisao e Internet.
Neste item realizamos trabalhos em grupos que relatam o dia a dia de
espectadores e usuarios da Internet e as escolhas que fazem ao utili-
zarem estes meios; 0s comerciais que mais chamam a aten¢ao; filmes
etc. Também o tema Folclore desperta a atencao dos alunos que pro-
curam demonstrar, mediante trabalhos escritos e painéis, as diferentes
manifestacoes culturais existentes no Brasil.

* Varios livros sdo utilizados para definir TRABALHO, mas o texto que levamos para
sala de aula ¢ Maria Lucia de Arruda Aranha e Maria Helena P. Martins, Filosofando
— Introdugdo a filosofia, da Editora Moderna, Sdo Paulo. O texto demonstra o trabalho
com atividade humana e como fonte de finalidade consciente, aproximando do que
pretendemos mostrar para os alunos.

30 conceito de cultura é trabalhado de muitas formas e durante muitas aulas. Iniciamos
com 0 mesmo texto do trabalho para mostrar a dependéncia entre trabalho e cultura.
Depois, utilizamos trechos do livro de LARAIA, Roque de Barros. CULTURA — um
conceito antropologico, Rio de Janeiro, Zahar, 1986. Os textos de CHAUI, Marilene.
Convite a filosofia, Sdo Paulo, Atica, e o livio de TOMAZI, Nelson Dacio (org.)
Iniciagdo a sociologia, da Atual Editora, passam a ser bastante utilizados tanto no que
¢ Cultura como na Industria Cultural.
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Os conceitos de etnia, raca e etnocentrismo podem ser abordados
neste contexto. Com o auxilio de filmes, documentarios ¢ debates, es-
tes temas passam a ser bastante interessante para os adolescentes. Um
exemplo sdo as cotas para negros nas universidades e as consequéncias
da discriminagdo e do preconceito social. Tais temas levam para outras
discussoes ainda em relag@o ao tema cultura (o culto e o inculto) que sdo
as diferencgas sociais — a classe social e os impedimentos economicos
que atingem uma grande maioria de frequentar escolas (trabalho infan-
til), de participar dos processos seletivos de ingresso nas universidades,
da impossibilidade de frequentar teatros, bibliotecas, de praticar o lazer.
Alias, o Lazer entra também como tema relevante ao se discutir o traba-
lho na sociedade moderna e suas consequéncias, quando, por exemplo,
o lazer passa a ser inacessivel por ser pago, pela compressao do tempo
onde as pessoas sao movidas por novas necessidades colocadas diaria-
mente, sem contar a destruicdo dos espagos urbanos que deviam ser
preservados para praticas de recreagdo e que sao ocupados pela especu-
lacdo imobiliaria, ou ainda, a violéncia que acaba por afastar as pessoas,
impedindo que se construam novas formas de convivéncia.

Os movimentos contraculturais e suas variadas formas de repre-
sentacdao também sdo apresentados como expressao de reagdo aos va-
lores sociais impostos por uma cultura oficializada e que, em muitos
casos, sao contrarias aos interesses de grupos sociais que buscam se
manifestar através da musica, da maneira de se vestir, de protestar
contra os padrdes sociais.

Quase sempre estes temas fecham as atividades desenvolvidas
nas oitavas séries e encaminham para as discussoes que ganham es-
paco nos primeiros anos do Ensino Médio. A sociedade capitalista e
as suas contradi¢des, a divisao do trabalho e o processo de alienagao
deste, bem como o Estado Liberal como o organizador desta socieda-
de ganham espago nas discussdes.

A grande questdo, e que ¢ colocada para o aluno, passa a ser o que
€ 0 Estado; como este interfere no dia a dia do aluno e das pessoas de
um modo geral. Procuramos mostrar como o Estado atua na definicao
dos contetidos e curriculos escolares, nas leis, nas politicas economi-
cas, esta fundamental para definir a vida social. Neste sentido, os alunos
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sdo orientados para que busquem informagdes em artigos publicados
em revistas, noticias de jornais escritos, noticiarios da televisao que sdo
por eles transcritos e que indicam a interferéncia do Estado. A partir de
entdo, estas informagdes sdo apresentadas e discutidas em sala de aula.
E neste momento que o debate em torno da democracia e cidadania ga-
nham espago e devem ser explorados pelo professor. O que se pretende
mostrar ¢ que o Estado ndo ¢ algo inatingivel mais uma organizag@o
possivel de ser conhecida em sua totalidade.

A partir da constatagdo, ou seja, que o Estado interfere de maneira
intensa e proposital no dia a dia das pessoas, introduzimos as explica-
cOes realizadas pelos classicos da sociologia. Assim, apresentamos o
que Durkheim, Marx e Weber pensaram e como explicaram a sociedade
moderna, a divisdo do trabalho ¢ a organizacio desta pelo Estado
e a influéncia destes pensadores na vida social. Mais do que apresentar
os classicos, interessa-nos mostrar que a sociedade pode ser conhecida
e que foi explicada de modos diferentes sendo que tais diferencas refle-
tem nas tomadas de decisdes que buscam manter ou alterar as relagdes
sociais que, por mais que parecem naturais, sdo, na verdade, constru-
¢oes historicas e, por isso, nao sao eternas.® Na verdade, estes conceitos
vinham sendo trabalhados ao longo de todas as aulas, contudo, passam
a ganhar outras formas, outras amarrac¢des e sentidos teoricos.

Os Movimentos Sociais passam a ser o proximo tema de discussao.
Busca-se mostrar como o tema foi discutido ou inserido pelos classicos
da sociologia em suas explica¢des teodricas e, também, apresentar as di-
ferentes formas de organiza¢do quando se colocam como movimentos
de transformacao ou de conservacdo das relagdes sociais. O assunto ¢
sempre bem aceito pelos alunos que realizam trabalhos de pesquisa pon-
tuando o que ¢ Movimento Social e quais sdo as suas principais caracte-
risticas. Ao mesmo tempo, devem preparar pain€is demonstrando o MS

¢ Os livros que utilizamos como suporte tedrico sdo os classicos e QUINTANEIRO,
Tania; BARBOSA, Maria Ligia de O .; OLIVEIRA, Marcia Gardéncia de. Um
Toque de Cléssicos — Durkheim, Marx ¢ Weber. Belo Horizonte, Editora da UFMG,
1995. Para os alunos, recomendamos o texto RIDENTI, Marcelo. Politica Pra Qué?
Sao Paulo, Atual, 1992. De linguagem simples e adequada para os jovens, Ridente
consegue passar a importancia dos classicos para a analise da sociedade sem cair no
senso comum nem banalizar as teorias.
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que pesquisaram, seus objetivos, estratégias, simbolos.

Enfim, o que esperamos ¢ que o aluno tenha percebido os instru-
mentos de analise da vida social que foram, aos poucos, ministrados. A
cada aula o objetivo esteve pautado no sentido em que, como diz Anto-
nio Candido, fosse sugerido ao aluno “pontos de vista mediante os quais
possa compreender o seu tempo, € normas com que podera construir a
sua atividade social” (CANDIDO, apud FERNANDES, 1977, p. 108).

Diante destas questdes, ¢ importante saber como os conteudos
das demais disciplinas podem ser retomados ou aprofundados em
nossas aulas.

AS APROXIMACOES COM OUTRAS
DISCIPLINAS

As aulas de sociologia estdo interligadas com as disciplinas e
contetidos de historia, geografia, filosofia, artes de uma maneira mais
direta. Em historia, podemos destacar esta aproximacao em varios mo-
mentos sendo que, 0 mais significativo, relaciona-se ao contetido dado
nas oitavas séries, quando ¢ de fundamental importancia o estudo da
Revolugao Industrial que serve de base para a introdugdo da sociolo-
gia como a ciéncia da sociedade. Ainda, as Revolugdes Burguesas que
dao suporte ao conceito de classe social e a consolidacdo da socieda-
de capitalista bem como a transformac¢do no mundo do trabalho — o
trabalho como mercadoria. A Cultura ¢ outro tema que buscara, na
Historia, fundamentagdo para o seu desenvolvimento. Em Geografia,
as desigualdades regionais diante do desenvolvimento do capitalismo,
auxiliam na discussdo sobre o que ¢ desigualdade social, como ela
se constitui historicamente. Na Filosofia a discussdo sobre Ideologia,
Mito e a racionalidade no século XVII, chegando a discussdo sobre
o conhecimento cientifico. Nas Artes, a aproximacao se da no estudo
da Cultura de modo geral e a representacao desta, bem como o estudo
dos movimentos culturais de juventude que se aproximam também da
disciplina de Portugués principalmente nas expressdes representadas
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através da musica e poesia. Estas disciplinas, Arte e Portugués, sdo
importantes também para a confec¢do/apresentacdo de painéis apre-
sentados pelos alunos, em torno dos conteudos trabalhados nos dois
anos em que ministramos a sociologia.

A aproximagao com outros conteudos ndo sao descartados, po-
dendo, em certos momentos, ter maior ou menor aproximacgao. Pode-
mos citar como exemplo a Biologia, modelo utilizado por Durkheim
para discutir a sociedade e o seu funcionamento.

O reconhecimento desta interdisciplinaridade pode ocorrer a
medida que se discute e se conhecem os contetidos ministrados por
cada professor no decorrer do ano letivo. Por isso, sdo importantes
as reunides pedagogicas onde se apresentam contetidos, avaliagdes,
metodologias aplicadas. Com este conhecimento, torna-se possivel
definir/selecionar partes dos conteudos a serem ministrados durante o
trimestre e que venham possibilitar a interdisciplinaridade.

O Colégio de Aplicagdao proporciona aos professores este mo-
mento pedagdgico ao definir, na carga didatica, duas horas semanais
para que todos os professores de uma mesma série possam se encon-
trar e discutir contetidos ¢ metodologias, bem como problemas ¢ a
busca de solugdes referentes as relacdes entre alunos e professores.

Nao se trata de definir previamente a interdisciplinaridade mas

criar, no decorrer da pratica pedagdgica, a oportunidade para que esta
seja desvelada e se concretize.

A EXPERIENCIA COM A PRATICA DOS
ESTAGIOS CURRICULARES OBRIGATORIOS

Atuar no Colégio de Aplicagdo implica em receber alunos da
graduacdo para praticarem os estagios da Licenciatura em Ciéncias
Sociais € a experiéncia como professora supervisora auxiliar nestes
estagios tem sido gratificante.

Primeiro porque permite conhecer os contetidos e autores que
sdo atuais na area e segundo, porque estes alunos/estagiarios trazem
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novas maneiras de aplicar o ensino da sociologia ao apresentarem pra-
ticas, recursos e procedimentos metodologicos bastante variados. Per-
mite, ainda, que a nossa pratica seja constantemente reavaliada e que
se repense a importancia de ensinar sociologia buscando sempre deli-
mitar seu campo de conhecimento e aproximagdes com categorias que
auxiliam na compreensao dos objetivos propostos para essa disciplina.

E comum, na recepgio a estes estagiarios, surgirem indagagdes
como: Nao ¢ cedo demais trabalhar a sociologia no Ensino Fundamen-
tal? Por que introduzir os classicos da sociologia no Ensino Médio?
Os alunos gostam das aulas de sociologia? Como tornar as aulas de
sociologia agradaveis e interessantes para os alunos? Se estas pergun-
tas s3o comuns no inicio do Estagio, elas vao se esclarecendo e rea-
firmando a importancia e as possibilidades no decorrer das praticas.

Isso ocorre porque, ainda alunos da graduacado, estes futuros pro-
fessores encontram, na defini¢ao dos contetidos que irdo trabalhar, a
dificuldade inicial que € a de todos os professores: como “transpor” os
contetdos, tdo complexos em sua esséncia, de maneira acessivel aos
alunos do Colégio. Tomamos como apoio uma citacdo de Arbousse-
-Bastide sobre a sociologia no Ensino Médio e apresentada por Flores-
tan Fernandes, em que diz:

o ensino secundario ¢ formativo por exceléncia; ele ndo deve
visar a acumulagdo enciclopédica de conhecimentos, mas a
formacao do espirito dos que os recebem. Torna-se, assim,
mais importante a maneira pela qual os conhecimentos sdo
transmitidos que o contetido da transmissio (ARBOUS-

SE-BASTIDE apud FERNANDES, 1977, p. 110).

Segundo o autor, seria isso que abriria os caminhos para o conhe-
cimento da realidade.

E neste momento que a participagio do professor de Metodo-
logia e da Pratica de Ensino e a experiéncia acumulada durante estes
anos de professora da disciplina, tornam-se fundamentais. Em con-
junto, buscamos preparar e mostrar como ensinar sociologia ndo para
futuros sociologos mas para aqueles que podem utiliza-la como instru-
mento para compreender a vida em sociedade.
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Assim, os objetivos passam a ser discutido, elaborados e reelabo-
rados, buscando primar pelo desenvolvimento do ensino da sociologia
com responsabilidade sem deixar de lado os limites da sociologia e da
utilidade que esta deve ter na formagao dos educandos.

O final dos estdgios sdo marcados por uma atitude de animo e
apreensdo em relacdo ao campo educacional. A possibilidade em se
tornarem professores ¢ evidenciada e, afirmam: € possivel ensinar so-
ciologia no Ensino Fundamental e Médio.

CONSIDERACOES FINAIS

Se foram muitas as perguntas que faziamos na elaboragao da pro-
posta de contetido a ser ministrada em sociologia no seu momento
inaugural, afirmamos que elas permanecem. Porém, muitas delas com
toques diferentes ou com preocupagdes diferentes, pois ja podemos
experimentar os conteudos e praticas com os alunos. Das perguntas
que eles nos fizeram, resultaram em privilegiar certos assuntos e a nos
dedicar na busca de informagdes mais detalhadas sobre tantos outros.
Afinal, as perguntas ou questionamentos que elaboram, tornam-se as
nossas proprias perguntas.

E oportuno lembrar a dificuldade em se processar contetidos e ava-
liagdes trimestrais tratando-se de disciplinas tedricas e sabemos que em
muitas escolas as avaliagdes sdo bimestrais o que torna ainda ais com-
plicada a avaliagdo. A apresentacao do conteudo, a assimilag@o deste pe-
lo aluno e a relagdo com a vida real demanda um tempo até que se possa
avalia-lo com seguranga e sem prejuizos em termos de notas. Neste sen-
tido, buscamos realizar as avaliacdes com o auxilio de textos, relatos de
filmes/documentarios e a relagdo destes com conteudos ministrados e,
ainda, dando a oportunidade de leituras que chamamos “livres”. Neste
sentido, recomendamos alguns titulos que selecionamos e apresentamos
jéno primeiro dia de aula, da colecao Primeiros Passos ou outros temas,
disponiveis em nossa biblioteca. Estimular a leitura é importante para
que o dialogo seja constante na sala de aula.

Reafirmamos que € no cotidiano que encontramos a nossa possibi-
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lidade de agdo porque, aparentemente, tanto para nés como para o aluno,
o dia a dia ¢ palpavel, conhecido. Por isso, as discussoes desenvolvidas
nas aulas devem partir dessa (con)vivéncia. No cotidiano encontramos
os meios de comunicagao de massa, por exemplo, que definem compor-
tamentos, atitudes culturais, politicas, julgamentos de valor em relagido
a sociedade. Mas, o cotidiano ¢ apenas o ponto de partida, algo que apa-
rentemente se apresenta como realidade, contudo, esta realidade que es-
ta em constante contradi¢ao com o real s6 é desvelada quando indagada.

Este é o processo que buscamos encaminhar para que, por meio
dele, seja possivel despertar no educando a constante inquietagdo com o
mundo que o cerca e, dessa forma, despertar nele a condigao de sujeito
historico, aquele que toma consciéncia do real ao perceber a importan-
cia do conhecer e do conhecer-se enquanto ser na sua complexidade.

O Plano de Ensino de Sociologia foi sendo construido nesta
perspectiva. Foi assim que os conteudos foram selecionados. Ou seja,
partiu de escolhas que se definiram a partir de perguntas elaboradas
ao real e as condigdes que encontramos para a sua elaboracao. Atual-
mente, encontro no Laboratério Interdisciplinar do Ensino de Filoso-
fia e Sociologia (LEFIS) — um local importante para socializar e trocar
experiéncias que dizem respeito ao ensino da sociologia. Por meio
de oficinas e seminarios, varios temas sao apresentados e discutidos,
contribuindo, assim, para a pratica da disciplina.

Finalizo esta exposi¢do com uma citacdo de Costa Pinto, sobre o
ensino da sociologia na escola secundaria:

...esse € o escopo do ensino da sociologia... estabelecer um
conjunto de nogdes basicas e operativas, capazes de dar ao
aluno uma visdo nio estatica nem dramatica da vida social,
mas que lhe ensine técnicas e lhe suscite atitudes mentais
capazes de leva-lo a uma posic¢ao objetiva diante dos fend-
menos sociais, estimulando-lhe o espirito critico e a vigi-
lancia intelectual que s@o social e psicologicamente uteis,
desejaveis e recomendaveis numa era que ndo ¢ mais de
mudanga apenas, mas de crise, crise profunda e estrutural
(COSTA, apud FERNANDES, 1977, p. 108).
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Bibliografia utilizada na preparag¢do do Plano de Ensino e
para o desenvolvimento das atividades com alunos ou para
apoio ao professor(a):

ANDERY, Maria Amaélia; MICHELETTO, Nilza; SERIO, Tereza
Maria Pires. Para compreender a ciéncia —uma perspectiva historica.
5. ed. Rio de Janeiro: Espaco e Tempo, 1994.

ARANHA, Maria Lucia de Arruda; MARTINS, Maria Helena Pires.
Filosofando — Introducao a filosofia. Sdo Paulo: Moderna, 1994.

. Temas de filosofia. Sdo Paulo: Moderna, 1992.

ANTUNES, Ricardo. Adeus ao trabalho. 3. ed. Campinas: Cortez/
Unicamp, 1995.

CHAUI, Marilena. Cultura e democracia: o discurso competente e
outras falas. 6. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1993.

. Convite 2 filosofia. 7. ed. Sdo Paulo: Atica, 1998.

COSTA, Maria Cristina C. Sociologia. Introducdo a ciéncia da
sociedade. Sdo Paulo: Moderna, 1987.

DURKHEIM, Emile. As regras do método sociologico. 14. ed.
Traducdo Maria Isaura Pereira de Queiroz. Sdo Paulo: Nacional, 1990.

. Sociologia e filosofia. Sio Paulo: fcone, 1994.

FORACCHI, Marialice M.; MARTINS, José de Souza. Sociologia e
sociedade. Rio de Janeiro: Livros Técnicos ¢ Cientificos, 1978.

FREUND, Julien. Sociologia de Max Weber. Rio de Janeiro: Forense/
Universitaria, 1987.

FRIDMAN, Luis Carlos (Org.). Socialismo — Emile Durkheim e Max
Weber. Rio de Janeiro: Relume Dumara, 1993.

GIDDENS, Anthony. As consequéncias da modernidade. Tradugdo
Raul Filker. Sdo Paulo: Unesp, 1991.
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HOBSBAWM, Eric J. A era das revolugodes (1789-1848). 9. ed. Rio
de Janeiro: Paz e Terra, 1994.

. Pessoas extraordinarias — resisténcia, rebelido e jazz. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1999.

HUHNE, Leda Miranda (Org.). Razdes. Rio de Janeiro: Uapé, 1994.
. Profetas da modernidade. Rio de Janeiro: Uapé, 1995.

HUBERMAN, Leo. Histéria da riqueza do homem. 21. ed. Rio de
Janeiro: Guanabara, 1986.

IANNI, Otavio. Dialética e capitalismo. 2. ed. Petropolis: Vozes, 1985.
. A'ideia de Brasil moderno. Sao Paulo: Brasiliense, 1992.

MARX, Karl; ENGELS, F. A ideologia alema. 10. ed. Sdo Paulo:
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Este texto pretende contribuir para a discussao a respeito da reinser-
¢do do ensino da sociologia na educacdo de nivel médio, a partir
da analise dos materiais didaticos utilizados para o ensino da mesma,
oferecendo algumas reflexdes acerca da tematica do trabalho.

O objetivo principal é o de investigar a abordagem da categoria
trabalho nos livros e outros materiais didaticos utilizados para o ensino
de sociologia. Nesse sentido, uma série de questdes se impds. Sera que
os livros didaticos estdo apresentando uma compreensao suficiente, que
explicite, de fato, como o trabalho acontece sob o controle do capital?
A categoria trabalho ndo estaria sendo apresentada com muitos enfo-
ques difusos, sem, no entanto, permitir uma compreensao adequada do
processo historico concreto que se vive hoje, a saber, a sociedade ca-
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pitalista? Os livros didaticos e os outros materiais utilizados, de modo
geral, ndo estariam fazendo uma abordagem superficial da categoria em
questao, inviabilizando, com isso, o desvelamento do papel que desem-
penha a forca de trabalho na sociedade atual? Sera que esses materiais
didaticos quando abordam os temas relacionados ao mundo do traba-
lho, como o subemprego, desemprego, trabalho infanto/juvenil, novas
tecnologias, flexibilizagdo do processo produtivo, entre outros, estariam
oferecendo elementos para a realizacdo de uma critica radical que a rea-
lidade exige, ou ainda estariam num plano superficial?

Vive-se num mundo dominado pelo capital, no qual os interesses
da burguesia se firmam, colocando-se como os Ultimos a serem atin-
gidos pela humanidade e, em seu ideario, aparece a posi¢do de que se
chegou ao fim da historia, das ideologias, das classes e suas infindas
lutas. Seria também o fim do trabalho, da classe trabalhadora? Como
compreender essa realidade e oferecer pistas de como transforma-la?
Que perspectivas a respeito do trabalho os livros didaticos e outros
materiais didaticos da disciplina em foco estariam apontando para os
estudantes do Ensino Médio brasileiro?

Ora, no capitalismo, o trabalho nao tem somente a peculiarida-
de de produzir valores de uso ou mercadorias em geral. Nessa forma
social, o trabalho deve produzir, principalmente, mais-valia, tornar-se
trabalho produtivo de capital, transformando-se assim na pecga-chave
para a compreensao desse modo social de producao que tem o capital
e sua constante valoriza¢do como fins altimos.

Para uma compreensdo mais profunda da sociedade, os estudan-
tes devem ser preparados para fazer uma leitura radical do contexto
em que vivem e como essa realidade constitui-se como sintese de mul-
tiplas contradigdes exige, para sua apreensdo, um profundo e arduo
exercicio de abstracdo e de analise.

Entra ai o papel da educacdo, como instrumento capaz de oferecer
elementos para a supera¢do do senso comum e a construcdo da cons-
ciéncia filosofica. Nao ha transformacdo (em uma perspectiva eman-
cipatoria) sem conhecimento profundo da realidade que se pretende
transformar. Isso supde também a apreensao do conhecimento ja siste-
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matizado e historicamente acumulado. A tradicdo marxista assevera, co-
mo fundamental para o processo de mudanca (revolucionario), a posse
do conhecimento pelos trabalhadores. Sera essa a perspectiva dos livros
e outros materiais didaticos utilizados para o ensino da sociologia? A
perspectiva desses materiais esta para fazer a critica radical da socieda-
de capitalista ou para servir de mecanismo de controle social?

A busca da compreensdo do trabalho, a partir do referencial mar-
xista, justifica-se pelo fato de se considerar o referencial mais radical
para a compreensao do modo capitalista de produgdo. Trata-se de um
referencial tedrico elaborado com base na analise do funcionamento
desse modo historico de produgdo e que, além de se propor conhecer,
propde sua superacao. Afinal, para Marx, quem faz a historia sdo as
classes sociais em permanente luta.

Os livros e outros materiais didaticos serdo apresentados em blo-
cos, procurando-se destacar as caracteristicas centrais comuns, bem co-
mo as diferencas, os referenciais tedricos e as perspectivas apresentadas.

O TRABALHO NOS LIVROS DIDATICOS

Livros didaticos tematicos

O primeiro bloco apresenta os livros didaticos tematicos de nivel
médio para o ensino da sociologia e concentra 0 maior numero de
obras indicadas pelos PCNs: Oliveira (2000), Costa (2000), Tomazi
(2000), excegao apenas para Meksenas (2001) que, por sua vez, € in-
dicada pela Proposta Curricular de Santa Catarina.

Um ponto comum entre os autores desse bloco tange a utilizagao
desses materiais pelos professores de sociologia ouvidos na pesquisa de
campo. A pesquisa mostrou que esses autores sao os mais conhecidos,
utilizados e considerados como bons autores de livros didaticos. Além
disso, todos esses livros didaticos foram revisados por seus autores para
se adaptarem as novas exigéncias da reforma do Ensino Médio.

O trabalho ¢ apresentado a partir de sua defini¢do ou sentido,
entendido como atividade humana que transforma a natureza e cria
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os bens de que se necessita para produzir a vida. Os autores também
procuram situar o trabalho historicamente, apresentando-o a partir das
varias formas que vai assumindo nos diversos modos de producéo.
O conceito de trabalho como tripalium — instrumento de tortura — é
apresentado para poder falar do seu sentido negativo. Em sintese, apa-
rece a ideia de trabalho em geral, trabalho abstrato, trabalho alienado,
sinénimo de exploracao.

O autor classico mais utilizado pelos autores ¢ Karl Marx, tan-
to para fazer a critica a0 modo capitalista de producdo, como para
apresentar o sentido do trabalho como atividade necessaria a espécie
humana. Oliveira (2000), porém, difere-se dos demais autores desse
bloco por ndo reivindicar nenhum autor classico para apresentar a te-
matica do trabalho. Ademais, o referido autor langa mao de conceitos
da sociologia, como por exemplo, o de trabalho produtivo, apresentan-
do-o com uma interpretagdo propria, sem referenciar-se em nenhum
autor classico do pensamento sociologico.

A perspectiva dos autores desse bloco pode ser considerada criti-
ca, uma vez que ha um esforco para explicar o significado do trabalho
submetido a ordem capitalista e a necessidade de se romper com essa
ordem e construir uma outra sociedade. No entanto, nenhum desses
autores aponta uma saida revolucionaria para a questiao, a0 menos nos
topicos analisados. Oliveira (2000) pode ser compreendido como uma
excecdo ao bloco por apresentar uma perspectiva voltada mais para a
cidadania, para a inclusdo social. O autor sustenta a ideia de que os
salarios estdo relacionados com a qualificagdo profissional e, portan-
to, cabe ao individuo procurar a qualificagdo necessaria para disputar
uma vaga no concorrido mercado de trabalho. A ciéncia e a técnica
ocupam lugar de destaque na analise feita pelo autor e sdo apontadas
como fatores diretamente ligados a acumulagao de capital.

Costa (2000) e Meksenas (2001) procuram estabelecer uma re-
lagdo entre trabalho e cultura. Consideram que o trabalho cria a cul-
tura e ambos tornam-se conceitos fundamentais para a compreensao
da sociedade. Costa também se destaca por trazer a tona a ideia da
sociedade do ndo trabalho, ou sociedade do tempo liberado. Para a
autora, o trabalho perdera a importancia que teve nos ultimos anos
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e, além disso, entende que as novas tecnologias € 0s novos processos
produtivos estdo gerando novas formas de trabalho.

Ainda quanto a esse primeiro bloco, Meksenas ¢ autor de um
outro livro de sociologia, voltado para o magistério de Ensino Médio,
intitulado Sociologia (MEKSENAS, 1994). Nessa obra, em linhas ge-
rais, o autor desenvolve a mesma estrutura da obra ora apresentada,
com uma pequena diferenca em relagdo a apresentagcdo dos conceitos
de alienacdo e ideologia como fundamentais para a compreensao da
divisdo do trabalho.

Livros didaticos ndo tematicos

O segundo bloco — que trata dos livros didaticos nao tematicos
— da énfase as obras de Guareschi (1987) e Piletti (1990). Guareschi
busca mostrar uma visao mais estrutural do funcionamento da socie-
dade. Nesse esquema estrutural de sociedade, o trabalho ¢ apresentado
a partir de uma concepgdo geral, seguindo as especificidades que as-
sume em cada modo de produgdo. No modo capitalista de produgao,
o trabalho ¢ a chave para a compreensao desse modo societal. Nota-se
um esfor¢o do autor para explicar como se produz o capital a partir da
exploracao da forca de trabalho. Todavia, percebe-se uma certa con-
fusdo na explicagdo dada a mais-valia e ao lucro. O autor pretende,
conforme fala na introdugdo e no proprio titulo da obra, apresentar
uma sociologia critica, que seja alternativa para a mudanga. Propoe
a pratica de uma sociologia capaz de fazer a critica e romper com a
ordem estabelecida. Nao apresenta, porém, uma saida revolucionaria,
capaz de por abaixo a ordem vigente e, sim, aponta a saida pela via
reformista, na qual a pratica do cooperativismo conduziria a libertagao
da classe trabalhadora.

Piletti (1990), por sua vez, aborda a tematica do trabalho a partir
de conceitos tais como classe social, desigualdade social, modos de
producdo. O modo capitalista de produ¢do cria duas classes funda-
mentais: a dos donos dos meios de produgdo ¢ a dos trabalhadores,
que estabelecem uma relacdo. Pela venda da forga de trabalho, os tra-
balhadores recebem um salario para sua sobrevivéncia, enquanto os
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capitalistas apossam-se de parte do trabalho ndo pago. Consideran-
do tal relacdo de exploracdo, o autor aponta para a necessidade de se
romper com esse modo de producdo e o socialismo ¢ indicado como
alternativa para a mudanca. Piletti, assim como Guareschi, reivindica
o referencial marxista de analise.

Livros didaticos de outras disciplinas

O terceiro bloco, composto por livros didaticos de outras disci-
plinas utilizados para o ensino da sociologia, analisa quatro obras: Ri-
beiro (2000), Cotrin (1996), Aranha e Martins (1995) e Chaui (2000).
Essas obras apareceram na pesquisa de campo, como também na indi-
cagdo feita pelos PCNs para o ensino da disciplina de filosofia.

As obras t€ém em comum uma abordagem cultural do trabalho.
Procuram defini-lo, situa-lo historicamente e tecer uma critica maior
ao trabalho submetido ao modo capitalista de producdo. Para isso,
servem-se do referencial marxista. Karl Marx ¢ utilizado tanto para
definir o que seja trabalho, como para fazer a critica ao trabalho sob o
controle do capital.

Ribeiro centra sua abordagem no trabalho como possibilidade
de realizag@o e/ou de alienagdo. Inicialmente apresenta o trabalho em
sentido geral — como atividade do homem transformando a nature-
za — presente em todos os tipos de sociedade. Em seguida, destaca
que o trabalho, ao longo da histéria, vai assumindo formas diversas
nos varios modos de produgdo. Em alguns deles, como no caso do
escravismo, torna-se sindonimo de castigo, fazendo jus ao significado
etimologico: tripalium = instrumento de tortura.

O autor apresenta a contribui¢do de alguns dos pensadores clas-
sicos, a saber, Smith, Weber, Marx, entre outros. Nao segue, contudo,
rigorosamente o conceito exibido pelos classicos. Na parte conceitual,
por exemplo, mostra o trabalho produtivo ndo no sentido apresentado
por Marx, mas como aquele que produz riquezas, mercadorias. Dedi-
ca uma parte consideravel do texto para a explicagdo do processo de
trabalho no modo capitalista de producdo, enfatizando o fenomeno da
alienacdo, o gerenciamento de tipo fordista e taylorista.
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O autor salienta que a realiza¢ao da pessoa humana pelo trabalho
nao ¢ possivel a partir da 16gica do capital, porém nao aponta como a
humanidade pode se libertar desse modelo societal. No que concerne
a perspectiva historica, o autor propde como horizonte a conquista da
cidadania plena.

A abordagem feita por Cotrin (1996) ¢ bastante proxima a de
Ribeiro, pois, da mesma forma, enfatiza o trabalho como possibili-
dade de realizagdo e alienacdo, assim como oferece uma abordagem
historica do trabalho. No entanto, traz outras reflexdes acerca da te-
matica, como, por exemplo, a que aborda a sociedade do tempo li-
berado. O autor, calcado em alguns pensadores modernos, tais como
Offe, Gorz e Giannotti, diz que a automacgao tecnoldgica criou essa
possibilidade e, portanto, esta posta para a humanidade a libertagdo
do trabalho rotineiro e alienado, uma vez que a ciéncia e a tecnologia
modernas apresentam essa capacidade libertadora. A pergunta que
Cotrin ndo responde, até porque nio a fez, ¢ se isso ¢ possivel no
modo capitalista de produgao.

Da mesma forma, Aranha e Martins (1995) seguem, em linhas
gerais, o esquema anteriormente apresentado. Definem o trabalho,
apresentam uma abordagem historica e centram a reflexdo a partir do
conceito de alienacdo descrito por Marx. O referencial habermasiano
da comunicag¢do interativa parece vir a tona quando as autoras falam
das mudangas ocorridas na sociedade capitalista contemporanea. Em-
bora a perspectiva seja historico-critica, a ideia de inclusao pela con-
quista da cidadania aparece explicitamente, ao passo que a ruptura
revolucionaria ndo ¢ apresentada.

As trés primeiras obras desse bloco sdo tematicas, ficando ex-
plicita a abordagem do trabalho proposta pelos autores. Por sua vez,
Chaui (2000), em Filosofia, apresenta uma obra mais historica e com-
plexa. Nao exibe a tematica do trabalho de forma direta, mas sim, di-
luida no pensamento dos autores classicos ao longo da obra. A autora
permite uma maior manifestagdo dos autores classicos por meio de
seus textos selecionados e comentarios. O sentido geral de trabalho
aparece ligado a tematica da cultura, porém ha outras concepgdes de
trabalho, principalmente a visdo dos pensadores liberais e a marxista.
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Livros de introdugdo geral a sociologia

O quarto bloco apresenta livros didaticos de introducdo geral a
sociologia que foram elaborados por seus autores para oferecer ele-
mentos introdutoérios para os que ainda ndo tiveram uma inicia¢ao a
sociologia. Abordam os principais pensadores classicos, bem como
algumas temadticas do mundo da sociologia. No tocante aos classicos,
o destaque recai sobre a vida, pensamento e obras de Marx, Weber
e Durkheim. Quanto as tematicas basicas da sociologia, ddo énfase
para: interacdo social, grupos e classes sociais, cultura e organizagao
social, controle e mudanca social, os processos sociais, Estado e poli-
tica, modos de producao, dentre outros. Alguns autores apresentam a
tematica do trabalho em um capitulo especifico; outros desenvolvem
a tematica relacionada a outros temas, como, por exemplo, classes
sociais, desigualdades sociais, modos de producao, entre outros. A se-
guir, uma sintese das principais caracteristicas de cada obra no que
tange a tematica do trabalho.

Dias (2005) apresenta o tema do trabalho em um capitulo espe-
cifico, assinalando aspectos histéricos, definicdo e tendéncias atuais
do mundo do trabalho. O autor entende o trabalho como uma reali-
dade para todo ser humano capaz de exercé-lo; ato que modifica a
natureza e adapta-a as suas necessidades, conforme Marx no capitu-
lo V de O capital.

O referencial do autor ¢é eclético, com um predominio das ideias
de Marx. Na abordagem historica, procura apresentar como o trabalho
foi se constituindo ao longo da histéria e a forma que assume no modo
capitalista de produgdo. Discute alguns aspectos do trabalho em Marx,
sobretudo o trabalho alienado; no entanto, ndo apresenta o trabalho
produtivo de capital — forma especificamente capitalista.

Uma novidade, que até aqui ndo havia aparecido e que o autor
apresenta, refere-se a formacao da classe operaria e as novas exigéncias
para a classe trabalhadora a partir das novas formas de gerenciamento,
advindas da reestruturagdo produtiva, como também ao papel que as
ONGs vém assumindo nos ultimos anos. Observa-se, entretanto, uma
certa dicotomia no que diz respeito aos setores produtivos. Para o au-
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tor, vem crescendo muito o setor de servigos, fazendo diminuir o setor
industrial, alterando, com isso, a configuracdo de classe social. Talvez a
discussdo sobre o trabalho produtivo em Marx possa elucidar a questao.

Embora a perspectiva do autor seja a de oferecer um referencial
para a critica da sociedade capitalista, ele aponta para a necessidade de
adaptacdo ao mundo em mudangas e para a constru¢ao da cidadania.

Bins (1990), por sua vez, apresenta uma obra nao tematica com
uma opgao pelo materialismo historico e dialético e, com isso, parece
conseguir um bom tratamento a abordagem feita por Marx. As catego-
rias de trabalho produtivo e improdutivo, porém, parecem ter ficado
um pouco obscuras, quando afirma:

Todos vivemos da riqueza produzida pelo sistema econd-
mico; mas, pelo menos para o enfoque marxista, os tra-
balhadores improdutivos vivem indiretamente da riqueza
(mais-valia) produzida pelos produtivos. Assim, nos paises
subdesenvolvidos, a quantidade de pobres ¢ gigantesca, mas
a classe operaria ¢ relativamente reduzida (p. 24).

A perspectiva do autor ¢ de critica ao modelo atual, a0 mesmo
tempo em que oferece uma sintese histérica do referencial marxista,
na perspectiva de torna-lo “mais aberto e racional”.

Lakatos e Marconi (1999) exibem uma obra com varios temas de
sociologia; todavia ndo abordam a tematica do trabalho diretamente. O
trabalho aparece relacionado as classes sociais, apresentado por Marx.
Ja a divisdo do trabalho, que ndo ¢ referenciada em Marx, é apresentada
como divisdo de tarefas que pode ser por sexo, idade, habilidades. Nes-
se sentido, tem a ver com a cultura e ndo com a relagdo de produgao.

As autoras também apresentam uma visao histdrica do trabalho e
sua divisdo social, destacando as ocupagdes modernas, os novos perfis
profissionais exigidos com base nos novos modelos organizacionais, o
que permite dizer que a perspectiva das autoras ¢ o da adaptagao dos
individuos as mudancgas que a sociedade atual exige.

Castro e Dias (2001), Sell (2002), Quintaneiro, Barbosa e Olivei-
ra (2003) apresentam suas contribuicdes a partir dos classicos, Marx,
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Durkheim e Weber. Castro e Dias (2001) adicionam a contribuicao de
Parson. Com relag@o ao tema do trabalho, Quintaneiro, Barbosa e Oli-
veira (2003) centram suas atengdes no bindmio trabalho e alienagio,
tomando como referéncia os Manuscritos de 1844, e mencionam que o
fundamento da alienag@o, para Marx, encontra-se na atividade humana
pratica, ou seja, o trabalho. Para elas, de acordo com Marx, a alienagéo
¢ o estranhamento entre o trabalhador e sua produgao, e “seu resultado
¢ o trabalho alienado, cindido que se torna independente do produtor,
hostil a ele, estranho, poderoso, e que ademais, pertence a outro homem
que o subjuga — o que caracteriza uma relagao social” (p. 52).

Ap6s analise dessas caracteristicas do trabalho alienado e suas
consequéncias para o trabalhador, as autoras apontam para a neces-
sidade da superacdo da ordem social do capital e a construcao de
uma sociedade que venga todas as formas de alienacgdo: a sociedade
comunista.

Sell (2002), por sua vez, toma como referéncia o volume I de O
capital de Marx para explicar a relacdo capitalista de producao a partir
da mercadoria, seu valor de uso e valor de troca, explicitando como
a forga de trabalho, sob o modo capitalista de producdo, também se
torna uma mercadoria. E possivel observar que nem Sell, nem Quin-
taneiro, Barbosa e Oliveira mostram todos os aspectos do trabalho
apresentados por Marx, o que implica o aluno buscar outras leituras
para poder fazer uma analise mais complexa da tematica do trabalho.

A contribui¢do de Durkheim a tematica do trabalho é apresen-
tada por Sell (2001), Quintaneiro, Barbosa e Oliveira (2003) a partir
da divisao do trabalho, explicitando a transformag¢ao da solidariedade
mecanica para a organica. A solidariedade constitui-se nos lagos que
unem os membros entre si, sendo a solidariedade organica derivada da
divisdo do trabalho.

A respeito de Weber, tanto Sell (2002), como Quintaneiro, Bar-
bosa e Oliveira (2003) apresentam sua contribui¢do a tematica do
trabalho a partir do livro A ética protestante e o espirito do capita-
lismo. Segundo os autores, para Weber o trabalho tem um valor em
si mesmo, € 0 operario ou o capitalista puritanos passam a viver em
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funcdo de sua atividade ou negodcio e so6 assim t€m a sensagdo da
tarefa cumprida. O puritanismo condenava o 6cio, o luxo, a perda de
tempo e a preguica. A salvagdo esta relacionada ao trabalho e, neste
sentido, ricos e pobres deveriam trabalhar sem descanso, o dia todo,
pois esse ¢ o designio de Deus. Ambos deveriam glorificar a Deus
por meio do trabalho, de suas atividades produtivas. Os pobres se
contentavam com seu pouco € 0s empresarios sentiam-se abengoa-
dos por estarem dedicados a produgdo de riqueza.

Ainda segundo os autores, Weber destaca que a perspectiva tra-
zida pelos protestantes permite aos empresarios reverterem sua con-
dicdo de baixo prestigio social e se transformarem nos her6is da nova
sociedade que se instalava.

Vale lembrar que esse foi apenas o impulso inicial, ja que depois
o capitalismo liberou-se da religido e passou as paixdes puramente
mundanas. Tanto ¢ assim que o capitalismo moderno ja ndo necessita
mais do suporte de qualquer forca religiosa e sente que a influéncia da
religido sobre a vida econdmica ¢ tao prejudicial quanto a regulamen-
tacdo pelo Estado.

Bazarian (1986) aborda a tematica do trabalho diluida em varios
topicos, procurando enfatizar a parte conceitual e histérica do traba-
lho, servindo-se do referencial marxista. Na parte conceitual, toma co-
mo referéncia a introducao do capitulo V de O capital que apresenta o
trabalho como produtor de bens materiais; atividade que transforma a
natureza adaptando-a as necessidades humanas.

Na parte historica, destaca os modos de produgdo apresentados
por Marx. Quanto ao trabalho no modo capitalista de produgao, relata
que esse modo societal cinde a relagdo do homem com os meios de
produgdo. No capitalismo, “temos, de um lado, os capitalistas que sdo
os proprietarios dos meios de produgao, das fabricas, etc., e, por outro
lado, temos os assalariados, os operarios, os trabalhadores, que s6 tém
como fonte de riqueza sua forga de trabalho, que ¢ alugada aos capi-
talistas” (p. 110). Dai a necessidade defendida por Marx ¢ pelos mar-
xistas de se mudar essa base material, pois “se a forma de propriedade
for comum, a posic¢do dos individuos e dos grupos sociais na produgéo
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sera a mesma, porque ninguém tem propriedade [...]” (p. 112-113).

Do ponto de vista das relagdes de produ¢do, o autor identifica
trés tipos fundamentais de sociedade: as sociedades primitivas, carac-
terizadas pela propriedade comum, sem classes; as sociedades classis-
tas (escravista, feudal, capitalista), com propriedade privada e classes
antagdnicas e sociedades socialistas, com propriedade estatal, sem
classes antagonicas.

Ferrari (1983) exibe temas diversos de sociologia, sendo que a te-
matica do trabalho ndo é abordada diretamente, encontrando-se diluida
nos pensamentos dos classicos ou em outras tematicas afins ao mundo
do trabalho. Uma delas ¢ a da divisao do trabalho, entendida por Fer-
rari de modo semelhante a Lakatos e Marconi (1999), como a distri-
buicdo das pessoas de acordo com suas tarefas ocupacionais e, nesse
sentido, encontra-se relacionada ao sistema de status. Essa compreensao
de divisdo do trabalho estd, em certa medida, ligada a compreensao de
Durkheim, ndo fazendo sentido a partir do referencial marxista.

O referencial marxista, por sua vez, ¢ citado na compreensdo de
classe social, quando afirma que o que define classe social € a posi¢do
que as pessoas ocupam em relacdo aos meios de producao. Em seguida,
porém, Ferrari ressalta que € a renda o que define a classe social, e as-
sume uma posi¢ao que provoca estranheza quando diz que, no caso bra-
sileiro, os membros da classe baixa-alta, ou classe trabalhadora, sdo os
identificados como membros do proletariado e que dependem para a sua
sobrevivéncia do aluguel de seu esforco fisico. Geralmente percebem
uma renda inferior a 5 salarios minimos, diminuindo até dois salarios
minimos. Para o autor, esses formam a classe trabalhadora.

Livros paradidaticos

O quinto bloco, composto por livros paradidaticos, apresenta um
total de cinco obras que versam sobre varios aspectos do mundo do
trabalho. Paulo Sérgio do Carmo ¢ autor de dois desses livros indi-
vidualmente e autor de um capitulo de um terceiro, organizado por
Marcia Kupstas.
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Em 4 ideologia do trabalho, Carmo (1992) procura mostrar va-
rios aspectos relacionados a tematica do trabalho. Inicialmente busca
definir o que seja trabalho e, para isso, recorre ao capitulo V de O
capital de Marx. Posteriormente, apresenta o significado etimologico
da palavra (trabalho = tripalium = instrumento de tortura), oferecendo
também uma visdo historica do trabalho. A explicitagdo do trabalho
no modo capitalista de produgao ocupa maior espago explicativo. O
autor sustenta que, nesse modelo de sociedade, o préprio trabalhador
transforma-se em mercadoria e, ainda mais, que o trabalho aliena; dai
a necessidade de libertar o homem do fardo do trabalho. Entende tam-
bém que esse deveria ser o papel do movimento trabalhista: por fim a
sociedade do trabalho.

Retomando a compreensdo que Carmo tem de Marx, o mesmo
entende que o trabalho, e ndo o capital, seja o personagem central da
teoria marxista, visto que ¢ o trabalho que da sustentaculo ao capital.
Quanto aos marxistas (os ortodoxos), Carmo culpa-os de exaltarem o
trabalho, uma vez que o consideram o fator essencial da vida real dos
homens. A consequéncia disso é que, apesar das criticas a sociedade
do trabalho, acaba-se por aceitar a sociedade do trabalho e dedica-se
toda nossa existéncia a ela.

A possibilidade do fim da sociedade do trabalho foi trazida pelos
avancos no campo cientifico e tecnologico. No entanto, o que se vive
¢ a glorificacdo da sociedade do trabalho para os que tém trabalho e,
por outro lado, a condenagao dos que nao tém.

A respeito da geracdo de empregos, o autor entende que os pou-
cos empregos que ainda existem sdo gerados a partir da produgao de
bens pouco durédveis, bem como pela criacdo de necessidades artifi-
ciais e do lazer alienado, isso ¢ o que mantém a economia. Sustenta
também que enquanto nao acontecer o tal fim da sociedade do traba-
lho, a saida que os trabalhadores t&m ¢ lutar pela reducdo da jornada
de trabalho.

Em O trabalho na sociedade global, Carmo (1998) parece re-
petir as mesmas concepcoes presentes em A ideologia do trabalho,
abordando a tematica do trabalho de modo geral, descontextualizada
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de sua forma social histdrica. Sustenta que o trabalho é um aconteci-
mento historico que apareceu muito tarde na evolucdo das sociedades
e esta destinado a um desaparecimento proximo.

A perspectiva apontada por Carmo em Tecnologia e trabalho
(CARMO, 1997) ¢ a mesma de seus outros textos, qual seja, a de pen-
sar possiveis saidas para o mundo do trabalho por meio de reformas
por dentro do sistema no sentido de, quica, colher algum fruto.

Cumpre assinalar que Carmo traz a tona debates muito oportunos
acerca do mundo do trabalho, propondo a discussdo de temas funda-
mentais do sistema capitalista como, por exemplo, o lucro, o desem-
prego, o uso da ciéncia e a tecnologia.

Ainda no bloco cinco, em Trabalhar pra qué, Aranha (1997)
segue, em linhas gerais, a abordagem de Carmo e de outros autores
analisados anteriormente. Procura situar o trabalho e seu sentido na
sociedade atual; destaca o fardo que o trabalho significa para muita
gente; seu sentido etimoldgico (tripalium) identificado com labor,
sofrimento, dor, fadiga, tortura; procura também buscar um signifi-
cado positivo para o trabalho. Propde entendé-lo como algo cultu-
ral, construtor do homem, instrumento de liberdade. “O homem se
faz pelo trabalho. Ou seja, a0 mesmo tempo em que produz coisas,
torna-se humano, constroéi a propria subjetividade” (p. 23), diferen-
temente dos animais que se guiam pelo instinto, agindo sempre de
forma idéntica.

Afirma, no entanto, que poucos conseguem colocar em pratica o
que projetaram, ou seja, de maneira geral, prevalece a separagdo entre
concepgao e execucdo. A razdo disso esta por se viver numa sociedade
hierarquizada, na qual os trabalhadores manuais estdo excluidos do
acesso a educagdo formal. Para Aranha, a satisfacdo do trabalhador
para com seu trabalho viria se ele pudesse juntar as duas coisas: 0
pensar e o agir.

Diz, ainda, ter havido uma grande transformagao historica no
processo de trabalho até que, no modo capitalista de produgéo, a forca
de trabalho transformou-se em mercadoria. Por outro lado, ndo so-
mente a forca de trabalho transforma-se em mercadoria, mas também
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o trabalhador. Na economia capitalista, prevalece “a logica do mer-
cado”, ou seja, os produtos do trabalho adquirem um valor de troca.
Nesse contexto, ao vender sua forca de trabalho mediante o salario, o
operario também se transforma em mercadoria.

Acrescenta que a emancipacdo do trabalhador so serd possivel
no momento em que esse possa decidir o que fazer, como fazer, para
que fazer. Para isso, o critério de decisao precisa ser verdadeiramente
humano e ndo exclusivamente econémico. Mais ainda: o homem e sua
forca de trabalho nao sdo mercadorias, portanto, a 16gica do mercado
ndo pode se sobrepor a ordem da vida. E preciso construir uma socie-
dade emancipada, na qual o trabalho seja condicdo de libertacdo do
homem. Para se conseguir tal intento, deve-se agir em varios setores.
O primeiro ¢ o de tomar consciéncia da situagdo; o segundo encontra-
-se na luta pela escola democratica, que nao exclua os pobres e os
trabalhadores manuais.

Além do mais, os avangos da tecnologia e da automagdo permi-
tem diminuir a jornada de trabalho e dar mais tempo para o lazer e
formagao pessoal e, com isso seria possivel integrar o trabalho a vida,
reconquistando assim sua dimensdo humana. E, certamente, ter-se-ia
mais prazer com ele.

A concepgdo de Aranha em relagdo a emancipagdo do trabalha-
dor ¢ bastante semelhante a maioria dos autores analisados anterior-
mente, uma vez que concebe que ela ndo estd vinculada as questdes
da emancipagao da classe como um todo, nem com a ruptura do modo
capitalista de producgdo. Fala em “acabar com as diferencas sociais”,
ao mesmo tempo em manutencao da propriedade privada.

Sob 0 mesmo ponto de vista dos autores analisados nesse bloco,
Nascimento e Barbosa (2001), em Trabalho: historia e tendéncias,
apresentam sua obra paradidatica compreendendo o trabalho a partir
das transformagoes que estdo ocorrendo, principalmente dos aspectos
relacionados as contradi¢des e perspectivas do mundo do trabalho.

O objetivo da obra ¢é apresentar elementos que possam ajudar na
compreensdo do mundo do trabalho conciliando as formas de organi-
zacdo do trabalho atual no sentido de criar condi¢des para integrar as
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pessoas que se encontram a margem do trabalho e, consequentemente,
da cidadania. Os autores consideram que o trabalho encontra-se inse-
rido numa sociedade contraditoria e, portanto, é produtor de riquezas
e, a0 mesmo tempo, condigdo de alienacao.

Apo6s apresentarem o historico e a constituicdo do trabalho na
sociedade capitalista, os autores, diferentemente dos anteriormente
apreciados, apontam algumas perspectivas e tendéncias: diminuigdo
do emprego direto nas grandes empresas; crescimento do terceiro se-
tor; crescimento das pequenas empresas; a economia informal - um
dos setores que mais tem crescido no Brasil, devido sobretudo ao au-
mento do desemprego; incremento do setor de servigos, principalmen-
te de turismo, diversdo e lazer; crescimento do setor de comunicagao
e de informatica, industria aeroespacial, economia ligada ao trafico de
drogas e armas e prostituicao.

Ante a ordem internacional estabelecida para o mundo do traba-
lho, os autores destacam os movimentos antiglobalizagdo que rejeitam
a atual ordem, o que indica a necessidade de se criar uma nova cultura
do trabalho.

Rematando o quinto bloco, tem-se Willian Jorge Gerab e Wal-
demar Rossi (1997) com a obra Industria e Trabalho no Brasil. O
texto serve para entender alguns elementos da histéria da formagao do
modo capitalista de produ¢ao no Brasil, bem como um pouco da his-
toria da organizacdo da classe trabalhadora. Os sucessivos processos
de reestruturagao do capital, por meio de novas formas de producdo e
gerenciamento, sao acompanhados de perto pelo movimento dos tra-
balhadores que, com suas sucessivas lutas, procuram defender-se dos
ataques desferidos pelas politicas da burguesia.

Os autores mencionam também o papel que o Estado tem desem-
penhado na historia da luta de classes como um aliado da burguesia
¢ defensor de seus interesses. Merece destaque a politica do governo
Getulio Vargas em relagdo a classe trabalhadora, visto que esse gover-
no conseguiu implantar sua politica gragas ao peleguismo - atitude de
adesdo de lideres sindicais - que, vendendo-se por um bom prego, aju-
davam a amaciar a luta dos trabalhadores contra governos ¢ patroes.
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Por outro lado, cumpre observar que, por ser um trabalho produ-
zido no final da década passada, sofre com a limitagdo historica. Cer-
tas questdoes que naquele momento estavam em evidéncia hoje estdo
superadas, como, por exemplo, o sonho da eleicdo de um presidente
nascido do seio da luta dos trabalhadores que pudesse redirecionar as
politicas publicas para a classe trabalhadora. O texto afirma que as
derrotas de Lula para Fernando Collor e Fernando Henrique Cardoso
mostraram a vitdria do projeto da classe dominante. Servindo-se de
meios desleais, impuseram uma derrota ao candidato dos trabalhado-
res ¢ adotaram um projeto neoliberal de governo. A derrota de Lula
foi fruto de “grandes investimentos financeiros [...], em assessoria de
marketing politico, com campanhas gigantescas na midia. Procurou-
-se evitar, a qualquer custo, a vitoria do projeto alternativo, popular e
democratico concorrente da classe dominante” (p. 62). Com a vitoria
de Fernando Henrique e sua acdo de governo, “passou a se implantar,
de forma mais contundente que antes, o projeto neoliberal, que aplica
politicas que modificam de modo nefasto as estruturas economicas e
sociais no Brasil” (ibidem).

Apostilas

O sexto bloco analisou as apostilas dos sistemas educacionais
Expoente e Energia. A apostila do sistema Expoente para o ensino da
sociologia foi elaborada por Vianna; Andrade e Filho (2006), e como
ndo se trata de uma apostila ndo tematica, o tema do trabalho nao ¢
abordado diretamente, encontrando-se diluido em temas tais como:
camadas, classes e desigualdades sociais e miséria.

Merece destaque a maneira com que os autores apresentam Karl
Marx. Primeiro situa-o como o maior critico do capitalismo e também
um dos filosofos mais importantes do mundo contemporaneo, para,
em seguida, apresentar um quadro de algumas previsdes que Marx
fez — “o que Marx disse” — e, paralelamente, “o que de fato aconteceu”
(ver quadro a seguir).



122 MARIVAL COAN E PAULO SERGIO TUMOLO

O QUE MARX DISSE:

O QUE ACONTECEU:

No regime capitalista, os
trabalhadores ficariam cada vez
mais pobres € ndo teriam acesso ao
conhecimento.

No regime capitalista,

os trabalhadores ficaram
cada vez menos pobres e
estudam cada vez mais.

O descontentamento dos
trabalhadores com o capitalismo
criaria uma consciéncia
revolucionaria.

Nos paises onde houve
revolugdo, ela ndo partiu
dos operarios, mas de
partidos politicos.

A revolugao comunista aconteceria
em nagoes avangadas.

A revolugao aconteceu
no pais mais atrasado da
Europa, a Russia, em 1917.

O capitalismo estaria condenado

a perder sua forca progressista. O
comunismo era a alternativa para a
retomada do progresso

A forga progressista do
capitalismo aumentou e
atingiu o apogeu no final
do século. O comunismo

acabou.

A propriedade privada e a competicao | A URSS centralizou a

eram anarquia. O planejamento de economia, mas o pais
economia era a melhor alternativa. produzia mais armas do que
manteiga e pao.

Fonte: Vianna, Andrade e Filho (2006), apostila do Expoente.

Cumpre observar que os autores nao citam a fonte da qual extra-
iram “o que Marx disse”, causando uma certa desconfianga e algumas
interrogacdes uma vez que ndo fica claro o objetivo da comparagao.

Para os mesmos autores, a perspectiva para a solugdo da proble-
matica social, principalmente para o problema do desemprego, esta
na educacdo. Argumentam que o problema do desemprego esta rela-
cionado a baixa escolaridade. O analfabetismo, em primeiro lugar, ou
a baixa escolaridade sdo os fatores responsaveis pelo desemprego e
pelas desigualdades sociais.

De sua parte, o Sistema de Ensino Energia apresenta dois tipos
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de apostilas. A primeira em quatro fasciculos ¢ utilizada pelos proprios
alunos do Colégio Energia. Os fasciculos tomados para analise sdao os
que foram utilizados até 2005. A segunda apostila ¢ destinada para
colégios que adotam o material do Sistema de Ensino Energia. Tomar-
-se-a, para tecer algumas consideragdes, a apostila disponivel para as
escolas que adotam o material do referido sistema de ensino por dois
motivos: o primeiro é que esse material atinge um numero maior de
alunos, visto que varios colégios fazem uso do material do Sistema
Energia; o segundo, por ser um material tematico que aborda direta-
mente a questdo do trabalho.

De modo semelhante a outros materiais analisados, a apostila
do Colégio Energia faz algumas consideracdes acerca das alteracdes
que vém ocorrendo no mundo do trabalho, além de um resgate histo-
rico do trabalho, procurando defini-lo como uma atividade essencial
a vida humana.

O ponto que merece mais atencdo refere-se a perda da centra-
lidade do trabalho na sociedade atual a partir das anélises de auto-
res marxistas e dos chamados neoclassicos. Os autores de linhagem
marxista sdo identificados com uma posi¢ao mais determinista, con-
cebendo que os aspectos econdomicos acabam por moldar o social e
os neoclassicos, por sua vez, tém uma perspectiva mais cultural e sdo
mais ecléticos.

Apresenta alguns pontos atribuidos como pensamento dos mar-
xistas: o mercado de trabalho é um fendmeno recente, fruto do desen-
volvimento tecnologico, da acumulagao prévia e da proletarizagao de
amplos grupos sociais; a consciéncia de classe emerge das relagdes
sociais de producao; o principal ator coletivo sdo os trabalhadores co-
locados em grandes quantidades dentro das industrias, com uma rela-
tiva divisao de trabalho.

Também traz caracteristicas do pensamento neocldssico: o mun-
do do trabalho é povoado por individuos independentes, automotiva-
dos que tomam suas decisdes com base em interesses e preferéncias
individuais; o trabalho como condic¢do de liberdade. O texto lembra
que os marxistas afirmam serem os trabalhadores obrigados a traba-
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lhar em condi¢des de exploragdo e alienagdo; a historia do trabalho
traz a cultura de cada época historica e culturalmente conhecida; o en-
quadramento das pessoas na pirdmide social esta relacionado a ques-
toes historicas e de renda; o cenario produtivo atual superou o modelo
anterior da grande fabrica, com muitos trabalhadores; hoje prevalece
a utilizagdo de poucos funcionarios e muita tecnologia; as empresas
mundializam-se e, com isso, diminuem os conflitos; cresce o nimero
de empregos autdnomos, trabalho temporario, tempo parcial, trabalho
a domicilio; ha uma descentralizacdo de empresas e um crescimento
de novas formas de propriedade ou de novos arranjos produtivos, co-
mo a subcontratagao.

O texto deixa a entender que a perspectiva intitulada neoclassica
¢ a que melhor explica o contexto atual e o desafio para os socidlogos
“é produzir novos conhecimentos” a partir da realidade posta. Qualquer
outra perspectiva como, por exemplo, a que aponta para a necessidade
da superacao do capitalismo (a revolucionaria) parece ficar de fora.

Paradoxalmente, para explicar a mais-valia — no item capital, ca-
pitalismo e mais-valia —, o texto recorre a Marx. Em destaque aparece:
para Marx, mais-valia é o excedente de valor produzido que ndo ¢
devolvido ao trabalhador e sim apropriado pelo capitalista.

Convém ponderar que Marx e os marxistas pensam muito mais
coisas acerca do mundo do trabalho do que o sugerido pela apostila em
foco, e que alguns pontos atribuidos aos neoclassicos também sao temas
de analise dos marxistas como, por exemplo, a questdo da centralidade
ou nao do trabalho na sociedade atual, a discussdo sobre a reestruturagao
produtiva, a globalizacdo, entre outros, muito embora, com perspectivas
diferentes da dos chamados neoclassicos ou pés-modernos. Embora os
esquemas tenham um fim didatico e sejam validos, devem merecer todo
cuidado na hora de serem elaborados para ndo empobrecer o conheci-
mento e/ou passar ideias distorcidas dos fatos.

Para os autores da apostila, os principais desafios para a socio-
logia seriam a compreensdo das mudangas que estdo ocorrendo no
mundo do trabalho, tais como: a flexibilizac¢do; as novas formas de tra-
balho; os novos papéis do sindicalismo ante os contratos de trabalho
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cada vez mais individualizados; as relagdes de dominagdo dos mais
fortes sobre os mais fracos; a questdo dos excluidos; os impactos cau-
sados pelas perdas de direitos sociais e trabalhistas, ou seja, o papel da
sociologia esta circunscrito a ordem estabelecida.

Dicionarios

O sétimo e ultimo bloco apresenta os dicionarios especializados.
Analisou-se um total de cinco obras, Abbagnano (2003); Bottomore et
al. (2001); Boudon e Porricaud (2002); Japiassu e Marcondes (1996)
e Johnson (1997), sendo duas especificamente de sociologia, duas de
filosofia e uma especifica do pensamento marxista. Em linhas gerais,
os dicionarios exibem o conceito de trabalho e sua relacdo com te-
mas afins, tais como: alienacao, desemprego e subemprego; estrutura
ocupacional; mercado; mobilidade social; profissdo e profissionaliza-
¢do; sociedade pds-industrial; trabalho doméstico, trabalho e forca de
trabalho; valor econdmico, entre outros. O autor mais utilizado pelos
varios dicionarios para explicitacdo da tematica ¢ Karl Marx .

CONSIDERACOES SOBRE OS MATERIAIS
ANALISADOS

A andlise da categoria trabalho nos livros didaticos e outros ma-
teriais utilizados para o ensino da sociologia permite chegar a algumas
constatacoes iniciais.

A primeira delas diz respeito as caracteristicas centrais mostradas
pelas obras analisadas. No trato dado a categoria trabalho, a quase
totalidade das obras procura defini-lo, situa-lo historicamente, bem
como destacar sua importancia vital para a espécie humana.

A definicdo mais comum ¢ a de que o trabalho ¢ uma ativida-
de tipicamente humana, necessaria para transformar a natureza, com
vistas a produzir os bens necessarios a reproducio da vida humana. A
referéncia basica utilizada para a defini¢cdo do trabalho ¢ um excerto
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extraido do inicio do capitulo V de O capital de Karl Marx. Contudo,
deve-se estar atento para o fato de Marx, nesse momento do texto, es-
tar tratando do trabalho em seu sentido geral, independente do modo
historico que se concretiza e, portanto, ndo ¢ suficiente para compre-
endé-lo a partir do modo capitalista de produgao.

Historicamente, o trabalho passou por varios processos, come-
cando pela comunidade primitiva, passando pelas sociedades escra-
vista e feudal, chegando ao modo capitalista de produgdo marcada-
mente com a revolucao industrial. Na sociedade atual, o trabalho tem
caracteristicas proprias definidas principalmente pelo fenémeno da
globalizagdo e das alteragdes provocadas pelo processo da reestrutura-
cdo produtiva. A tendéncia futura apontada por alguns autores sinaliza
para a superacao da sociedade do trabalho e implantagao da sociedade
do tempo liberado. Ja, para outros autores, a continua¢ao do capita-
lismo tende a manter o quadro de exclusdo, tornando necessario um
processo de sua superacao.

No que se refere a necessidade do trabalho humano, a ideia co-
mum exibida pelos varios autores esta relacionada a condicado humana
de necessitar dessa atividade para poder produzir-se e reproduzir-se.

Algumas obras mereceram uma aten¢ao especial no momento em
que se propuseram a apontar algumas alternativas para o futuro da socie-
dade do trabalho. Iniciando com Carmo (1992, 1997, 1998). Na obra 4
ideologia do trabalho (CARMO, 1992) apresenta o conceito de trabalho

Como sendo toda atividade realizada pelo homem civili-
zado que transforma a natureza pela inteligéncia. Ha me-
diagdo entre o homem e a natureza: domando-a ele a seu
desejo, visa a extrair dela sua subsisténcia. Realizando essa
atividade, o homem se transforma, se autoproduz e, ao se
relacionar com outros homens, na realizagdo da atividade,
estabelece a base das relagdes sociais. Dessa forma, a dife-
renga entre o0 homem e o animal fica evidente, pois o ninho
do passaro ou a casa da abelha, por exemplo, sdo atividades
regidas pelo instinto, programadas, nas quais ndo ha a inter-
vengdo da inteligéncia (CARMO 1992, p. 15-16).
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Em primeiro lugar, se o trabalho ¢ considerado como atividade
tipicamente humana e necessaria, como pode ele, a0 mesmo tempo,
defender o fim da sociedade do trabalho? Isso significa, portanto, que
defender o fim da sociedade do trabalho seria igualmente defender o
fim do homem como homem, seria a desumanizagdo, a volta a vida
simplesmente instintiva, animal.

Em segundo lugar, a critica a sociedade do trabalho nao deveria
ser feita a partir da exploracdo da forga de trabalho pelo capital e, por-
tanto, o desafio a classe trabalhadora seria fazer uma revolugdo para
por fim a essa exploragdo? Em momento algum o autor aponta uma
saida emancipatoria para a classe trabalhadora.

Em terceiro lugar, parece que falta ao autor ser mais consis-
tente em sua critica, visto que constantemente cita autores sem dar
o devido tratamento, a exemplo do autor classico Karl Marx. Por
varias vezes Carmo reporta-se a ele sem, no entanto, fazer citagdes
da fonte e, além disso, Marx nem sequer ¢ citado na bibliografia ou
na sugestao de leitura.

Por fim, chama a aten¢do a maneira como o autor entende a gera-
¢do de empregos. Ele afirma que os poucos empregos que ainda exis-
tem sdo gerados a partir da producdo de bens pouco duraveis, bem
como pela criagdo de necessidades artificiais e do lazer alienado, isso
¢ o que mantém a economia. O autor também demonstra estar que-
rendo entender o modo capitalista de producao pelo consumo e ndo
pelo processo de produgdo, no qual se extrai a mais-valia que gera o
lucro, valorizando assim o capital. Seguindo a sua légica a producao
de bens mais durdveis faria desaparecer até os parcos empregos que
ainda existem. Sustenta também que enquanto ndo acontecer o tal fim
da sociedade do trabalho, a saida que os trabalhadores tém ¢ lutar pela
redugdo da jornada de trabalho.

Em O trabalho na sociedade global, Carmo (1998) parece repetir
as mesmas concepgdes presentes em A4 ideologia do trabalho, abor-
dando a tematica do trabalho descontextualizada de sua forma social,
¢ afirmando ideias soltas que ndo permitem fazer a devida critica ao
trabalho no modo capitalista de produgdo. Vale destacar também as
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contradigdes textuais: num determinado momento diz que € neces-
sario abolir a sociedade do trabalho, e em outro diz ser necessario ter
emprego para ter salario e para poder consumir.

Carmo sustenta que o trabalho ¢ um acontecimento historico que
apareceu muito tarde na evolugdo das sociedades e esta destinado a
um desaparecimento proximo. Serd mesmo? Nao seria um tipo de afir-
macao inconsistente? Uma espécie de visdo apocaliptica afirmar que
o trabalho “esta destinado a um desaparecimento proximo”? Afinal,
que tipo de trabalho estaria destinado a um desaparecimento préximo?
Como? quem faria isso?

O autor ndo aponta uma perspectiva emancipatoria e leva a ima-
ginar que a classe trabalhadora chegara ao paraiso distribuindo o
trabalho para todos, ou por meio de iniciativas herdicas das ONGs
que ultimamente tém-se voltado para as solug¢des dos interesses das
proprias comunidades onde atuam.

A perspectiva apontada por Carmo em 7Zecnologia e trabalho
(CARMO, 1997) ¢ a mesma de seus outros textos, qual seja, a de pen-
sar possiveis saidas para o mundo do trabalho por meio de reformas
por dentro do sistema no sentido de, quica, colher algum fruto. Afinal,
que perspectiva esses textos apontam para a juventude? Sera que basta
dizer que € necessario se preparar para conseguir um lugar neste mun-
do tdo competitivo? A existéncia de uma massa de desempregados
ndo ¢ inerente ao modo capitalista de produgao? Sera possivel procla-
mar “benditas sejam as maquinas” sem um processo revolucionario
que tire essas mesmas maquinas do controle do capital e as coloque a
servico dos trabalhadores? O Estado, que na sociedade capitalista ¢ o
Estado do capital, vai “taxar as empresas que empregam muita tecno-
logia”? Nao seria um contra-senso criar tal tipo de ilusdo?

Apesar do autor discutir temas fundamentais do sistema capi-
talista como, por exemplo, o lucro, o desemprego, o uso da ciéncia ¢
a tecnologia, quando aponta alguma alternativa, isso ¢ feito a partir
do modelo atual, ou seja, ndo aponta uma perspectiva emancipatoria,
revolucionaria, apesar de, sistematicamente, reivindicar o marxismo
como ferramenta de analise. Como se basear em um referencial tdo
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poderoso para explicar e criticar a sociedade capitalista - como ¢ o
marxismo — sem apontar para a necessidade de sua superagdo?

Por sua vez, Aranha (1997) fala em “acabar com as diferencas
sociais” e evitar que o “homem e sua forca de trabalho se torne uma
mercadoria”. Em primeiro lugar, as diferencas sociais ndo serdo en-
cerradas enquanto persistir a propriedade privada, em segundo lugar,
cumpre observar que se o0 homem e sua for¢a de trabalho nao deve-
riam ser mercadorias e que a logica do mercado ndo poderia se so-
brepor a ordem da vida — conforme sustenta Aranha - todavia deve-
-se atentar para o fato de que nao € uma questao de escolha viver ou
ndo em uma sociedade determinada pela mercadoria e pelo capital.
Isso significa que, na atual ordem capitalista (alias ai esta o segredo
do capital — transformar a forga de trabalho em uma mercadoria para
dai extrair a mais-valia), o idealismo de Aranha perde forga histérica
por ndo apontar para a ruptura do atual modo societal e a construgao
do comunismo, havendo antes a necessidade do processo revolucio-
nario socialista.

A analise de Nascimento e Barbosa (2001) apresenta um limite
de perspectiva, visto que, embora consigam caracterizar 0 que acon-
teceu e acontece com o trabalho sob o controle do capital, ndo t€m
forca analitica suficiente para propor sua superagdo, de tal forma que
a perspectiva apontada se expressa no texto a seguir:

Por tudo isso, ousar lutar por um mundo mais justo, numa
época em que somos uma “aldeia global”, ¢ um imperativo
fundamental de um planeta melhor para nds e nossos filhos.
Porque, como canta Caetano Veloso, “gente foi feita para
brilhar e ndo para morrer de fome” ou morrer de trabalhar.
De nossa parte, temos a esperanga de que uma cultura do
trabalho e da divisdo do seu resultado, potencializada pelos
avancos tecnologicos da humanidade, podera dar emprego e
sustento para todos, com jornadas de trabalho cada vez me-
nores, resultando em tempo — muito tempo — para o estudo,
a diversdo, o lazer, o amor e o prazer (p. 84).

Em pleno século XXI, as ideias dos socialistas utopicos do sé-
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culo XVIII e XIX (C. Fourier, R. Owen, Saint-Simon, entre outros)
fizeram eco nas palavras desses autores.

Gerab e Rossi (1997) contextualizam os efeitos nefastos das po-
liticas neoliberais de Fernando Henrique Cardoso ¢ apontam para a
necessidade de um governo dos trabalhadores, encabecado por um de
seus lideres — Luiz Inacio da Silva. As esperangas que os autores nu-
triam no final da década passada, porém, parece ter sucumbido uma
vez que a elei¢cdo de um presidente vindo do seio da classe trabalhado-
ra segue as mesmas politicas citadas e criticadas pelos autores.

Em analise tltima, elencamos algumas observagoes a respeito da
pesquisa feita e do material analisado:

1. Os livros didaticos para o ensino da sociologia apresentam-se de for-
ma tematica e nao tematica, sendo que muitos deles passaram por
revisdes para se adaptarem as reformas do Ensino Médio brasileiro,
como ¢ o caso de Costa (2000), Oliveira (2000), Tomazi (2000).

2. Existe uma limitada producdo de material didatico para o ensino
de sociologia, o que desafia ainda mais os profissionais da area no
sentido de buscarem alternativas para enfrentar tais dificuldades.

3. O material didatico analisado permite perceber um esforco bas-
tante consideravel por parte dos seus autores no sentido de apre-
sentarem um bom material, com uma relativa capacidade expli-
cativa, boa selecdo de textos, exercicios, dindmicas, até porque
esse material participa do concorrido mundo das mercadorias e, a
partir do momento em que este for mal apresentado, de qualidade
ruim, ou duvidosa, ndo conseguira espago no mercado.

4. Dentre os classicos, Karl Marx aparece em todos os materiais
analisados, muito embora com abordagens diferentes. Pelo visto,
existe uma relativa compreensao de que o referencial marxista ¢ o
que melhor explica a sociedade capitalista. Decorre dai a necessi-
dade de um aprofundamento maior acerca desse autor basilar do
pensamento social, filoséfico, politico contemporaneo. Consta-
tou-se uma utiliza¢do bastante acentuada (feita pelos autores ana-
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lisados) dos assim ditos escritos do jovem Marx — caracterizagao
essa pouco precisa — principalmente dos Manuscritos de 1844 ¢
do Manifesto de 1848. A obra prima de Marx, a que tem maior
poder explicativo — O capital — foi pouco explorada, o que torna
necessaria uma maior ¢ melhor apresentagao de tal obra.

A utilizagdo dos diciondrios pode contribuir muito para a prepa-
racdo das aulas, elevando assim a qualidade do ensino de socio-
logia. A pesquisa de campo e a analise dos livros didaticos e pa-
radidaticos revelaram que, entre os autores classicos, Karl Marx
¢ 0 que ocupa maior destaque. Considerando o volume de obras
desse autor e as interpretacdes mais diversas, julga-se oportuno
indicar o Dicionério do Pensamento Marxista de Tom Bottomore
como um bom material de apoio a professores e alunos. Nesse
sentido, a obra pode contribuir para os que se deparam com con-
cepgdes marxistas ao longo de seus estudos.

Quanto a abordagem e a perspectiva dos livros e outros materiais
didaticos de sociologia acerca da categoria trabalho, a partir dos
dados levantados na pesquisa de campo, de maneira geral, os en-
trevistados assinalam que depende muito do trabalho feito pelos
professores, principalmente a tarefa da constru¢do da consciéncia
critica. Também destacam que sdo poucos os livros didaticos que
apontam alguma perspectiva emancipatoria. De maneira geral, os
entrevistados consideram tais materiais como fracos, com excecdo
de alguns que fazem uma abordagem mais critica. Os entrevista-
dos ainda evidenciam que os textos devem ajudar os estudantes a
compreenderem a realidade do trabalho, do emprego; a percebe-
rem que a constru¢do de um outro mundo € possivel. A pesquisa
de campo também evidenciou que a tematica do trabalho é muito
abordada nas aulas de sociologia. O questionario exploratorio in-
dicou que 94% dos pesquisados abordam a tematica, e entre os
entrevistados, todos abordam a tematica. Ainda segundo a opinido
de alguns entrevistados, o trabalho ¢ o fio condutor da disciplina.

A Proposta Curricular da Secretaria de Educacdo do Estado de
Santa Catarina (1998) também inclui o tema do trabalho e suge-
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re que o mesmo deve ser desenvolvido a partir dos classicos da
sociologia e apresentar, dentre outras tematicas, a divisao social
do trabalho, as forgas produtivas, relagdes de producao, luta de
classe, classes sociais, infra e superestrutura, trabalho humano
(concepgao e execucao), modos de produgao.

8. Aabordagem da tematica do trabalho nas aulas de sociologia € su-
gerida pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e PCNs+
de 2002 e compreende uma das quatro unidades sugeridas. Se-
gundo tais Parametros, quando se aborda a tematica do trabalho,
deve-se enfatizar: a organizagdo do trabalho, os modos de produ-
¢do ao longo da histoéria e o trabalho no Brasil, o trabalho com um
dos conceitos fundamentais do conhecimento socioldgico, o tra-
balho e as desigualdades sociais, o trabalho e o lazer, o trabalho e
mobilidade social, mercado de trabalho, emprego e desemprego;
profissionalizagdo e ascensao social.

9. No que se refere aos PCNs, deve-se estar atento as perspectivas
de tais documentos, conforme observam Moraes, Tomazi ¢ Gui-
maraes (2004). Os autores, quando analisam a proposta das Dire-
trizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) e
dos PCNs, percebem que a perspectiva desses documentos € a da
acomodacao dos educandos a ordem vigente, e que a questao do
mundo do trabalho, do desemprego, deve ser entendida a partir de
uma visao mais critica pela sociologia. Decorre dai a necessidade
de se buscar referenciais que, de fato, explique a sociedade e ndo
faca uma analise superficial e ideologizante.

Os mesmos autores também apontam o trabalho como um dos
temas que deve ser abordado nas aulas de sociologia. Entretanto, com
uma perspectiva diferente, que ofere¢a elementos para que os edu-
candos possam entender e fazer a critica ao trabalho no capitalismo.
Nesse sentido, o referencial marxista tem um poder explicativo, sem
igual, deste modo de produgao.
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ALGUMAS CONTRIBUICOES PARA A
COMPREENSAO DA CATEGORIA TRABALHO

O trabalho como atividade tipicamente humana

Uma das perspectivas para se pensar o trabalho esta relacionada
ao seu sentido ontoldgico. Engels (2004), em sua obra “Sobre a trans-
formacao do macaco em homem”, enfatiza que o trabalho ¢ a condic¢ao
basica de toda a vida humana; em suma, foi o trabalho que possibilitou
o surgimento do homem. Em que pese todo o limite antropoldgico
desta obra de Engels (escrita em 1876), o raciocinio desenvolvido ¢
bastante ilustrador ¢ toda a diferenca entre 0 homem ¢ os outros ani-
mais encontra-se no trabalho.

De maneira semelhante, e até servindo-se do texto de Engels,
Braverman (1987) também insiste na ideia do trabalho como ativida-
de especificamente pertencente a espécie humana. O autor entende o
trabalho como aquela atividade, realizada pelo homem, que altera o
estado natural da natureza para melhor servir-se dela, satisfazendo,
com isso, suas necessidades. Além disso, o trabalho figura antes em
sua mente, para depois exteriorizar-se, podendo, inclusive, ser execu-
tado por outras maos, que ndo aquelas que o planejou.

Ainda a respeito do sentido ontologico do trabalho, Lessa (2002)
também afirma que o trabalho ¢ a categoria fundante do mundo dos
homens. Essa atividade humana que transforma a natureza e o proprio
homem ¢ decisiva. E ela que promove o salto para além dos instintos
e constrdi a existéncia social do homem. Embora a vida ndo se resuma
ao trabalho, ndo ha vida humana sem trabalho. Essa perspectiva de
compreensdo do trabalho ndo tem que ver com o trabalho abstrato,
alienado, produtor de mais-valia, diz Lessa.

Mészaros (2002), por seu turno, ap6s apresentar o trabalho sub-
metido ao controle sociometabolico do capital, aponta para a necessi-
dade da superacao de tal ordem e a construg@o da sociedade comunis-
ta, na qual o homem pode novamente pensar o trabalho e executa-lo de
modo livre, autdbnomo e criativo. Ou seja, sob a ordem capitalista ndo
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ha possibilidades para se pensar o trabalho ontologicamente, como
construtor da espécie humana. O futuro precisa ser qualitativamente
diferente e o trabalho precisa ser reconstituido para que possa garantir
a reproducgdo sociometabolica de todos. Livre dos grilhdes da produ-
¢do capitalista, o trabalho humano podera garantir toda sua produtivi-
dade para satisfazer as necessidades humanas de todos.

O trabalho alienado/estranhado

Retoma-se a compreensdo do trabalho submetido ao modo ca-
pitalista de produgdo. Constatou-se, durante a analise dos materiais
didaticos, que varios autores, como ¢ o caso de Aranha ¢ Martins
(1995), Cotrin (1996), Ribeiro (2000) entre outros, entendem o traba-
lho no modo capitalista de produgdo como trabalho alienado, funda-
mentados, principalmente, em Marx. Além da alienag@o no trabalho,
os autores também analisam a alienagdo em outros aspectos da vida
humana como, por exemplo, no lazer, no consumo, na politica. De
fato, Marx, nos Manuscritos Econdmico-Filosoficos ou Manuscritos
de 1844, refere-se ao trabalho no modo capitalista de produgdo como
trabalho alienado, estranhado. Mesmo em obras posteriores, o autor
continua utilizando tais termos, no entanto, com uma compreensao
sempre mais abrangente.

Deve-se considerar que os Manuscritos de 1844 sdo, por assim
dizer, uma primeira incursdo de Marx em sua compreensdao do modo
capitalista de produ¢@o. Mais tarde, sobretudo na obra O capital, o au-
tor aprofunda ainda mais essa sua primeira compreensao apresentada
nos Manuscritos.

Tumolo (2004), quando analisa o estranhamento, expropriagdo e
exploragdo, faz algumas outras consideragdes sobre o carater da obra
de Marx chamada de Manuscritos. Para o autor, nesse texto, Marx
entende que o estranhamento se da porque o trabalhador encontra-se
expropriado de qualquer propriedade dos meios de produg@o ou dos
meios de subsisténcia. Analisando O capital — obra-prima de Marx
— percebe que ele ndo trabalha mais com a ideia de expropriagdo, e
sim com o conceito de exploragdo. O autor argumenta que a expro-
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priacao supde que o trabalhador esta desprovido de qualquer proprie-
dade, o que vai provocar um processo de estranhamento. Por outro
lado, considerando que se trata de uma relagdo de exploracdo, e que
isso pressupde que o trabalhador ndo foi expropriado, mas que ele ¢
proprietario de uma mercadoria especifica e fundamental, a forga de
trabalho, e € nessa condigdo que comparece ao mercado para vendé-la
ao proprietario dos meios de producao, a ideia de expropriacdo torna-
-se insuficiente.

Durante o tempo de trabalho, o trabalhador produz valor e mais-
-valia. O mesmo autor destaca o trabalhador — que ¢ proprietario da
forga de trabalho — e o dono dos meios de produgdo estabelecem uma
relacdo que pode ser considerada simétrica, na qual o trabalhador ven-
de sua mercadoria — sua forca de trabalho. E justamente nesse pro-
cesso em que se cumprem todas as leis do mercado que ocorre sua
exploragdo e nao expropriacdo. Com isso, pode-se concluir que “a ex-
plorac@o capitalista implica, portanto, a nega¢ao da expropriagao, uma
vez que o capitalista compra a for¢a de trabalho e ndo a expropria do
trabalhador” (TUMOLO, 2004, p. 9).

Se a expropriacdo foi negada na obra O capital, poder-se-ia
perguntar se as categorias estranhamento e trabalho estranhado
continuariam a ter validade nas chamadas obras da maturidade de
Marx, questiona Tumolo. Por conseguinte, a compreensdo do traba-
lho em Marx, considerando-se apenas os Manuscritos ou mesmo ou-
tras obras da assim chamada juventude de Marx, como fazem certos
autores de materiais didaticos para o ensino de sociologia, ndo seria
suficiente para compreender o que cada autor entende por trabalho e
processo de trabalho.

O trabalho em O capital de Marx — trabalho concreto, trabalho
abstrato e trabalho produtivo de capital

A primeira parte do capitulo V de O capital, na qual Marx oferece
uma defini¢ao e uma explanagao acerca do trabalho, tem sido largamen-
te utilizada por autores marxistas ¢ mesmo ndo marxistas para tratar
desse tema, inclusive pelos autores que defendem a centralidade ontolo-
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gica do trabalho, como € o caso, entre outros, de Lessa (2002) e Antunes
(1995, 1999), bem como por aqueles autores que propdem o trabalho
como principio educativo, como, por exemplo, Kuenzer (1988, 1989),
Ramos (2005), Machado (1989) e Saviani (2000, 2002), entre outros.

Por sua vez, Tumolo (2005) adverte a respeito do significado de
tal excerto. Para o autor, Marx expde o processo de trabalho em geral
nesse momento de sua obra como um recurso metodologico. A priori,
ndo seria intencdo de Marx definir o que seja trabalho, até porque,
quem pretende apreender o que Marx entende por trabalho devera ler
o conjunto de sua obra e ndo apenas um paragrafo.

Ainda para Tumolo, na primeira parte do capitulo V, Marx dis-
corre sobre a utilizagao da forga de trabalho antes de tudo como produ-
tora de valores de uso. O processo de trabalho deve ser compreendido
de inicio independentemente da forma social. O caminho percorrido
no inicio desse capitulo é o que vai do capital a riqueza, ou trabalho
concreto e, deste, ao trabalho em geral, considerado como elemento
mediador da relagdo metabolica entre o ser humano e a natureza, in-
dependentemente de qualquer forma social determinada. Marx, aqui,
parte de categorias especificas para a apreensdo do capital e do seu
modo de produgao para chegar a categorias analiticas de carater gené-
rico que tratam de uma forma social genérica e, por conseguinte, de
um ser social também genérico. Parece ser assim que Marx explicita a
nogao de trabalho em geral.

O proprio Marx, no capitulo XIV de O capital, procura explicitar
que, no inicio do capitulo V, esta apresentando o processo de trabalho
em abstrato, independentemente da forma historica. No entanto, essa
compreensao de trabalho ndo ¢ suficiente para entender o significado
do trabalho no modo capitalista de produg@o. Na analise que Marx vai
fazendo do processo de extracdo da mais-valia — tanto absoluta como
relativa — procura analisar as contradi¢cdes do processo de exploragdo
capitalista. Quando, no capitulo XIV situa novamente a questdo do
trabalho produtivo, ndo em termos gerais, mas como produtivo de ca-
pital, sua intengdo € dirimir essas duvidas que ficaram anteriormente.
A producgdo capitalista ndo ¢ apenas produg¢do de mercadoria, ¢ es-
sencialmente producdo de mais-valia, afirma Marx. Nesse momento,
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enfatiza Tumolo (2005), Marx termina a trilogia a respeito do trabalho
no capitalismo: trabalho concreto como criador de valor de uso, traba-
lho abstrato como substancia de valor e, finalmente, trabalho produti-
vo de capital. Este ultimo pressupde os dois primeiros.

Ainda no que diz respeito a compreensao do que seja o trabalho,
vale lembrar o esfor¢o que varios autores fizeram e fazem no senti-
do de compreendé-lo, de modo geral, enfim, que significado tem o
trabalho para o homem. O que se procurou fazer anteriormente foi
tentar esclarecer que Marx ndo esta apresentando, em O capital, o
processo de trabalho de modo desistoricizado, como observa Tumolo
(2005), mas sim, que o autor esta apreendendo o processo de trabalho
na forma social do capital. Se o trabalho pode significar uma relagao
entre homem e natureza, uma acgdo consciente e proposital, elemento
determinante na propria constituigdo humana em uma forma social
genérica, sob o controle do capital, pode-se dizer que ele significa o
oposto disso, e em vez da autoconstru¢do do homem, a hominizagao,
significa sua reificagdo, coisificacao.

Nesse sentido, quando se fala no processo de trabalho submetido
a forma social do capital, a categoria analitica com maior poder ex-
plicativo parece ser a de trabalho produtivo de capital. Embora sendo,
como observa Rubin (1987), uma das partes da obra de Marx mais
cheia de confusdes e desacordos, tanto entre os marxistas, como destes
com seus adversarios, o desafio posto ¢ tentar determinar com exati-
dao o significado de trabalho produtivo na teoria de Marx.

Pelo estudo que se fez, tanto do capitulo XIV do livro I de O
capital, bem como do Capitulo VI Inédito de O capital, e da obra de
Rubin, pode-se afirmar que o trabalho produtivo ¢ aquele que direta-
mente produz mais-valia; aquele trabalho que € consumido diretamen-
te no processo de producdo com vistas a valoriza¢ao do capital.

Nesse sentido, de acordo com a concepgdo de Marx, ndo se pode
considerar o trabalho produtivo a partir apenas do processo de traba-
lho, uma vez que, do ponto de vista de seu resultado, todo trabalho é
trabalho produtivo, visto que se objetiva em algo. Essa concepgao de
trabalho produtivo ndo é adequada ao processo de produgdo capita-
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lista. Do ponto de vista do processo capitalista de produ¢ao, somente
¢ produtivo aquele trabalho que valoriza diretamente o capital, o que
produz mais-valia, ou seja, trabalho que serve diretamente ao capital
como instrumento da sua autovalorizagao.

Na assim chamada trilogia do trabalho em Marx, evidenciou-se
o processo de trabalho em geral (trabalho concreto/ttil), o trabalho
abstrato e o trabalho produtivo de capital, sendo que esse tltimo supde
os dois primeiros. Tumolo (1996, 2004) considera que essa categoria
analitica denominada de trabalho produtivo de capital, apresentada por
Marx, seja determinante para se entender o trabalho na forma social
do capital, bem como, a partir dai, se fazer a critica aos que pretendem
questionar a centralidade do trabalho, como ¢ o caso de Offe, Kurz,
Gorz, Habermas, entre outros, ou mesmo para se entender o trabalho
alienado, estranhado.

Tumolo também salienta que a critica feita por Antunes (1994,
1999) aos que questionam a centralidade do trabalho ficou, de certa
forma, limitada, uma vez que o autor ndo langca mao dessa categoria
— trabalho produtivo — e serve-se apenas da categoria trabalho abstra-
to. Ora, a sociedade capitalista, além de produtora de mercadorias, €,
essencialmente, produtora de mais-valia, que se transforma em capi-
tal em seu processo incessante e insaciavel de autovalorizagdo. Nesse
sentido, o trabalho abstrato nao supoe o trabalho produtivo, uma vez
que se pode produzir mercadorias sem produzir capital. Porém, o tra-
balho produtivo supde o trabalho abstrato, lembra Tumolo.

O modelo taylorista-fordista e a reestrutura¢do produtiva

Outro ponto comum entre os autores dos materiais didaticos ana-
lisados diz respeito a analise que os mesmos fazem do processo de
producdo baseado no modelo taylorista-fordista, a reestruturagao pro-
dutiva e o alto grau do desenvolvimento das for¢as produtivas atingido
com os ultimos avangos da ciéncia e da tecnologia moderna, o que, na
visdo de alguns autores, poderia apresentar & humanidade a possibi-
lidade de uma sociedade do tempo liberado, ou a sociedade do ocio.



A CATEGORIA TRABALHO NOS LIVROS E 139
OUTROS MATERIAIS DIDATICOS

No que tange ao modelo taylorista-fordista, Braverman (1987)
faz uma acurada analise do processo capitalista de produgdo, repou-
sando uma critica mais severa no processo de trabalho a partir da con-
cepgdo de Taylor, bem como do modelo fordista. Ancorado na obra O
capital de Marx, o autor expde o que significa, para o proprietario da
forca de trabalho, estar submetido ao controle do capital.

A reestruturag@o produtiva, a chamada acumulagao flexivel, tem
sido alvo de muitas analises nos tltimos anos. Existe um grupo de au-
tores que a identificam como a terceira revolucao, extraindo dai uma
série de derivagoes, principalmente as que apontam para o fim da so-
ciedade do trabalho (Offe, Kurz, Gorz), ou mesmo aquelas que ques-
tionam a centralidade do trabalho. Varios autores de livros e outros
materiais didaticos enveredam por tais caminhos, como ¢ o caso de
Carmo (1992, 1997, 1999), Costa (2000) e Cotrin (1996).

Por outro lado, Antunes (1995), Lessa (2002), Tumolo (1997b,
2001 2002, 2003), entre outros autores, procuram demonstrar que a
reestruturagao produtiva, expressa de modo mais latente no chamado
modelo japonés, ou toyotismo, caracteriza-se por mudangas super-
ficiais, principalmente quando confrontadas com as regras basicas
da acumulacao capitalista. Tumolo (2003) considera que o novo pa-
drao de acumulagdo de capital herda do padrao taylorista-fordista a
mesma caracteristica do duplo controle do processo de trabalho e da
vida do trabalhador. Pode-se dizer que se trata de mudangas apenas
aparentes, produto das transformacdes do capitalismo do final do
século XX.

Por se tratar de mudancas apenas aparentes, as mesmas (assim
como os diversos processos de trabalho) devem ser apreendidas no
bojo de uma analise do modo de producdo capitalista. Para tal em-
preendimento, faz-se mister buscar apoio nas analises dos cléssicos,
em especial naqueles que envidaram esforgos no sentido de analisar e
compreender o modo de producado capitalista, particularmente Marx e
outros autores da tradi¢do marxista.

Que houve mudangas, de Marx até os dias atuais, disso, ndo res-
tam davidas; no entanto, tais mudangas sdo de ordem quantitativa,
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isto €, o capitalismo ampliou-se, atingindo, inclusive, setores que nao
eram dominados pelo modo capitalista de producédo. Isso ndo significa
ser necessario uma nova categoria para se explicar o capitalismo con-
temporaneo, visto que a forma de se extrair mais-valia nos dias atuais
¢ igual ao tempo de Marx, qual seja, explorando a forga de trabalho.

CONSIDERACOES FINAIS

Procurou-se fazer uma analise de uma parte consideravel de li-
vros e outros materiais didaticos utilizados para o ensino de socio-
logia no nivel médio da educacgdo brasileira com o intuito de poder
contribuir nas discussdes acerca da obrigatoriedade do ensino dessa
disciplina nesse nivel de ensino.

A andlise dos materiais foi feita a partir de um recorte tematico
sobre o trabalho, tendo como arcabougo tedrico o legado do pensamento
marxista. Tal escolha deveu-se a importancia que as discussoes acerca
de tal tematica encerra. Em primeiro lugar pelo sentido ontologico do
trabalho. O trabalho, como descreve Engels, criou a espécie humana.
Em segundo lugar, porque no modo capitalista de produ¢do, o traba-
lho — mais especificamente, a for¢a de trabalho — ¢ a peca fundamental
para a producao e reproducgdo desse modo societal. A forca de trabalho
transformada em mercadoria passa a ser explorada pelos detentores do
capital, propiciando a estes uma mais-valia, um tempo em que o traba-
lhador emprega sua forga de trabalho para produzir um sobretrabalho.

A escolha pelo referencial tedrico marxista deve-se ao carater
explicativo que tal arcabougo propicia. Marx e uma parte consideravel
dos autores marxistas mergulharam a fundo no entendimento de como
funciona o modo capitalista de producdo oferecendo uma ferramenta
poderosa de analise e critica.

Constatou-se que as abordagens feitas da categoria trabalho pe-
los autores dos materiais analisados sdo diversas, indo de autores que
fazem uma abordagem superficial a autores que procuram oferecer um
mergulho mais acurado oferecendo elementos tedricos para se poder
fazer uma critica mais radical da realidade.
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Na tltima parte deste artigo procuramos oferecer algumas contri-
buigdes para a compreensao da categoria trabalho. Situamos o traba-
lho em seu sentido geral, como eterna necessidade humana, o trabalho
abstrato e o trabalho produtivo de capital, bem como, tecemos algu-
mas consideragdes acerca do trabalho alienado, do modelo taylorista-
-fordista e da reestruturacao produtiva.

Um dos aspectos mais importantes do ensino da sociologia na
educacdo de nivel médio ¢ oferecer elementos para que os estudantes
possam fazer a passagem do senso comum a consciéncia critica; para
que possam fazer uma leitura radical do contexto em que vivem. Nes-
sa perspectiva, elaborou-se este estudo.
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A investiga¢do acerca da categoria trabalho nos livros e outro materiais
didaticos utilizados para o ensino de sociologia na educagdo de nivel médio
foi objeto de disserta¢do de mestrado no PPGE/UFSC realizado por Marival
Coan e orientado pelo professor Paulo Sérgio Tumolo. A pesquisa investiga
a trajetoria do ensino da sociologia na educagdo de nivel médio na escola
brasileira, bem como o material didatico utilizado para o seu ensino. Entre
as varias temdticas abordadas no ensino de sociologia, fez-se um recorte
na temdtica do trabalho e investigou-se o tratamento dado a tal tematica.
A dissertagdo também apresenta uma pesquisa de campo, contendo um
questionario exploratorio e uma entrevista realizada com os professores que
atuam lecionando a disciplina de sociologia na rede publica e particular do
estado de Santa Catarina e estd disponivel na integra no site e biblioteca do
LEFIS e UFSC.



LIVROS E OUTROS MATERIAIS
DIDATICOS

ASPECTOS GERAIS E OBSERVACOES ACERCA
DE SUA UTILIZACAO NO ENSINO DE SOCIOLOGIA

Marival Coan*

Alsltilizag:ﬁo do livro didatico — em que pese que por anos a fio tenha
ido utilizado, sem que a devida analise critica a respeito de seu
uso tenha sido feita — deve ser analisada com mais afinco tanto pelos
que fazem uso dos mesmos, como pela academia. Sua utilizagao, vali-
dade e legitimidade precisam passar pela prova de fogo da critica.

Nesse sentido, ja se percebe, aqui no Brasil, bem como em outros
paises, estudos minuciosos acerca desses materiais. Pesquisadores
debrucam-se sobre esses materiais, para revelar sua contribui¢do no
campo da constru¢do do conhecimento e, a0 mesmo tempo, mostrar
como muitas vezes esses materiais trazem consigo uma certa dose de
preconceitos, anacronismos e outras mazelas.

Aparentemente o livro didatico tem uma tarefa importante a rea-
lizar no campo educacional, sobretudo como fonte de informagéo,

* Mestre em Educacdo e professor do Centro Federal de Educacdo Tecnologica de
Santa Catarina (CEFETSC). E-mail: marival@cefetsc.edu.br.
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estimulo ao espirito critico, caminho para ajudar a revelar o mundo
como ele é. No entanto, sua utilizagdo, sem a devida reflexdo, pode
conduzir ao oposto e, de um bom recurso educacional, podera tornar-
-se um dos grandes males da educacgao escolar.

Necessita-se, pois, uma critica criteriosa e constante a todos os
livros didaticos, na perspectiva de fazer com que eles cumpram seu
papel no campo educacional, ao lado de outros materiais didaticos,
perdendo com isso seu status de unico material didatico com grande
poder de ideologizagao e manipulacao.

A historia do livro didatico no Brasil € longa, pelos dados oficiais
de que se dispde € possivel fazer-se uma analise para a compreensao
das politicas do governo em relacdo aos mesmos. Deve-se estar aten-
to a todos os sujeitos envolvidos durante o processo de elaboragdo,
circulacdo, distribuicdo e utilizacdo de tais materiais. E preciso uma
atengdo especial ao momento de sua utilizacdo como elemento cons-
tituidor do curriculo escolar, uma vez que aqui esta a materializagao
de sua razdo de ser.

Os estudos revelam que o Plano Nacional para o Livro Didatico
(PNLD) do Brasil constitui-se um dos maiores do mundo, responden-
do pela metade do mercado editorial nacional. Trata-se de alguns mi-
lhdes de exemplares distribuidos, o que corresponde a alguns bilhdes
de reais envolvidos.

Este estudo acerca dos livros didaticos procura apresenta-los,
num primeiro momento, em seus aspectos historicos e politicos. Como
se deu e vem se dando a politica do Plano Nacional para o Livro Di-
datico (PNLD). Num segundo momento, analisa-se a utiliza¢do desses
materiais na pratica pedagogica escolar, sua contribuigdo e possiveis
limitagdes também. A pesquisa busca mostrar aspectos referentes a
qualidade desses materiais, processo de selecdo e utilizagdo. Os as-
pectos ideologicos desses materiais ndo podem ser desconsiderados, e
nesse sentido procura-se oferecer alguns elementos de discernimento,
apontando, com isso, algumas pistas de como fazer um uso mais ade-
quado desses materiais didaticos.
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UM POUCO DA HISTORIA E POLITICA DO
LIVRO DIDATICO NO BRASIL

Aspectos historicos do livro didatico

Desde 1929, quando foi criado um o6rgao especifico para legislar
sobre a politica do livro didatico, o Instituto Nacional do Livro (INL),
o governo vem desenvolvendo uma politica com a finalidade de pro-
ver as escolas das redes federal, estaduais, municipais e do Distrito
Federal com obras didaticas e paradidaticas e dicionarios.

Atualmente, essa politica estd consubstanciada no Programa Na-
cional do Livro Didatico (PNLD) e no Programa Nacional do Livro
Didatico para o Ensino Médio (PNLEM). O PNLD distribui obras
didaticas para todos os alunos das oito séries da rede publica de En-
sino Fundamental. A partir de 2003, as escolas publicas de educagao
especial e as instituicdes privadas definidas pelo censo escolar como
comunitarias e filantropicas foram incluidas no programa.

A definicao do quantitativo de exemplares a ser adquirido ¢ fei-
ta pelas proprias escolas, em parceria com as secretarias estaduais e
municipais de Educa¢ao. Os dados disponibilizados pelo censo esco-
lar feito pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP/MEC) servem de parametro para todas as a¢des
do Fundo Nacional para o Desenvolvimento da Educagdo (FNDE),
inclusive para o livro didatico.

O PNLD ¢ mantido pelo FNDE com recursos financeiros do Or-
camento Geral da Unido e da arrecadacdo do salario-educacéo.

Segundo os dados disponiveis no site do governo federal, entre
1994 ¢ 2004, o governo federal adquiriu, para utilizagdo nos anos leti-
vos de 1995 a 2005, 1,026 bilhdo de livros didaticos. Eles foram dis-
tribuidos a uma média anual de 30,8 milhdes de alunos, matriculados
em cerca de 173 mil escolas publicas de todo o pais. O investimento
do PNLD nesse periodo alcangou RS 3,7 bilhdes.

E importante recorrer a historia do PNLD para melhor compre-
endé-lo, visto que esse programa de distribui¢do de livros e materiais
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didaticos do Ministério da Educagdo passou por varias fases e sua
execucdo, por diferentes 6rgdos. As origens da relagdo Estado/livro
didatico remontam ao ano de 1929, quando o Estado cria um orgéo
especifico para legislar sobre politicas do livro didatico, o Instituto
Nacional do Livro (INL), contribuindo para dar maior legitimagio ao
livro didatico nacional e, consequentemente, auxiliando no aumen-
to de sua producao. Em 1938, por meio do Decreto-Lei n° 1.006, de
30/12/38, o Estado institui a Comissao Nacional do Livro Didatico
(CNLD), estabelecendo sua primeira politica de legislagdo e controle
de produgao e circulagio do livro didatico no pais. Posteriormente, em
1945, pelo Decreto-Lei n°® 8.460, de 26/12/45, o Estado consolida a
legislacao sobre as condi¢des de producao, importacao e utilizagao do
livro didatico, restringindo ao professor a escolha do livro a ser utili-
zado pelos alunos, conforme definido no art. 5°. Mais tarde, em 1966,
foi selado um acordo entre o Ministério da Educacdo (MEC) e a Agén-
cia Norte-americana para o Desenvolvimento Internacional (USAID)
que permite a criagdo da Comissao do Livro Técnico e Livro Didatico
(COLTTED), com o objetivo de coordenar as agdes referentes a pro-
dugdo, edigdo e distribuicdo do livro didatico. O acordo assegurou ao
MEC recursos suficientes para a distribui¢ao gratuita de 51 milhdes
de livros no periodo de trés anos. Ao garantir o financiamento do go-
verno a partir de verbas publicas, o programa revestiu-se do carater de
continuidade. Em 1970, a Portaria n® 35, de 11/3/1970, do Ministério
da Educagao implementa o sistema de co-edigdo de livros com as edi-
toras nacionais, com recursos do Instituto Nacional do Livro (INL).
O INL passa, em 1971, a desenvolver o Programa do Livro Didatico
para o Ensino Fundamental (PLIDEF), assumindo as atribui¢des ad-
ministrativas e de gerenciamento dos recursos financeiros até entdo
a cargo da Colted. A contrapartida das Unidades da Federagao torna-
-se necessaria com o término do convénio MEC/Usaid, efetivando-se
com a implantacdo do sistema de contribuicéo financeira das unidades
federadas para o Fundo do Livro Didatico.

Em 1976, pelo Decreto n® 77.107, de 4/2/76, o governo assume a
compra de boa parcela dos livros para distribui-los a parte das escolas e
das unidades federadas. Com a extin¢do do INL, a Fundagao Nacional
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do Material Escolar (FENAME) torna-se responsavel pela execugdo
do programa do livro didatico. Os recursos provém do Fundo Nacio-
nal de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE) e das contribui¢des das
contrapartidas minimas estabelecidas para participagao das Unidades
da Federacao. Devido a insuficiéncia de recursos para atender todos os
alunos do Ensino Fundamental da rede publica, a grande maioria das
escolas municipais ¢ excluida do programa.

Em substitui¢do a Fename, em 1983, é criada a Fundacao de
Assisténcia ao Estudante (FAE), que incorpora o Plidef e propde a
participagdo dos professores na escolha dos livros e a ampliacdo do
programa, com a inclusdo das demais séries do Ensino Fundamental.

Em 1985, com a edicdo do Decreto n® 91.542, de 19/8/85, o Pli-
def da lugar ao Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) que
traz diversas mudangas, tais como: indicacao do livro didatico pelos
professores; reutilizagdo do livro, implicando a aboli¢ao do livro des-
cartavel e o aperfeigoamento das especificagdes técnicas para sua pro-
dugdo, visando maior durabilidade e possibilitando a implantagdo de
bancos de livros didaticos; extensdo da oferta aos alunos de 1* e 2°
séries das escolas publicas e comunitarias e fim da participacao finan-
ceira dos estados, passando o controle do processo decisério para a
FAE e garantindo o critério de escolha do livro pelos professores.

Jaem 1992, a distribuicdo dos livros é comprometida pelas limi-
tagdes orcamentarias e ha um recuo na abrangéncia da distribuigao,
restringindo-se o atendimento até a 4* série do Ensino Fundamental.
Em 1993, porém, a Resolu¢do FNDE n° 6 vincula, em julho do mes-
mo ano, recursos para a aquisi¢ao dos livros didaticos destinados aos
alunos da rede publica de ensino, estabelecendo-se, assim, um fluxo
regular de verbas para a aquisi¢do e distribui¢ao do livro didatico.

De forma gradativa, em 1995 volta a universalizagao da distri-
bui¢ao do livro didatico no Ensino Fundamental. Naquele ano, sdo
contempladas as disciplinas de Matematica e Lingua Portuguesa. Em
1996, a de Ciéncias e, em 1997, as de Geografia ¢ Historia. Também
em 1996 inicia-se o processo de avaliacdo pedagogica dos livros ins-
critos para 0 PNLD/1997. Esse procedimento foi aperfeicoado, sendo
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aplicado até hoje. Os livros que apresentam erros conceituais, indugao
a erros, desatualizagdo, preconceito ou discriminagao de qualquer tipo
sdo excluidos do Guia do Livro Didatico.

Em fevereiro de1997, com a extingdo da FAE, a responsabilidade
pela politica de execucdo do PNLD ¢ transferida integralmente para o
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE). O progra-
ma ¢ ampliado e o Ministério da Educacdo passa a adquirir, de forma
continuada, livros didaticos de alfabetizacdo, Lingua Portuguesa, Ma-
tematica, Ciéncias, Estudos Sociais, Historia e Geografia para todos os
alunos de 1% a 8 série do Ensino Fundamental publico.

No ano de 2000 ¢ inserida no PNLD a distribui¢do de dicionarios
da lingua portuguesa para uso dos alunos de 1* a 4* séries e, em 2001,
pela primeira vez na historia do programa, os livros didaticos passam
a ser entregues no ano anterior ao ano letivo de sua utilizagdo.

A partir de 2001, o PNLD amplia, de forma gradativa, o atendimen-
to aos alunos portadores de deficiéncia visual que estdo nas salas de aula
do ensino regular das escolas publicas, com livro didatico em Braille.

Em 2002, com o intuito de atingir, em 2004, a meta de que todos
os alunos matriculados no Ensino Fundamental possuam um dicio-
nario de lingua portuguesa para uso durante toda sua vida escolar, o
PNLD da continuidade a distribuicdo de dicionarios para os ingres-
santes na 1? série e atende aos estudantes das 5* e 6 séries. Em 2003,
o PNLD distribui dicionarios de lingua portuguesa aos ingressantes na
1* série e atende aos alunos das 7* e 8" séries, alcangando o objetivo
de contemplar todos os estudantes do Ensino Fundamental com um
material pedagdgico que os acompanhara continuamente em todas as
suas atividades escolares.

O PNLD e o Ensino Médio

O ano de 2004 marca a criagdo do Programa Nacional do Livro
para o Ensino Médio (PNLEM) e, em 2006, o livro didatico chega a
alunos do Ensino Médio. Deve-se atentar para o fato do PNLEM néo
atender a todos os alunos do Ensino Médio em todas as disciplinas,
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as trés séries terdo apenas obras de Portugués e de Matematica. Para
2007 pretende-se a ampliagdo do atendimento com a aquisigao de li-
vros de Fisica, Biologia e Quimica.

Os dados estatisticos assinalam que, entre 1994 e 2004, o PNLD
adquiriu, para utilizagdo nos anos letivos de 1995 e 2005, um total de
1,026 bilhdo de unidades de livros, distribuidos para uma média anual
de 30,8 milhdes de alunos, matriculados em cerca de 172,8 mil esco-
las. Nesse periodo, o PNLD investiu R$ 3,7 bilhdes. Pelo PNLD 2006
também serdo distribuidos dicionarios.

Informagdes e dados mais detalhados da historia e politica do
livro didatico pode ser encontrado na pagina do MEC e em outros tra-
balhos, especialmente os de Hofling (2000) em e de Cassiano (2004).

A politica do livro didatico

Hofling (2000)! entende o PNLD como um programa de governo
no interior da politica educacional que deve ser analisado a luz dos
principios de maior democratizacdo, tanto nas esferas de decisdao, bem
como na extensdo da populacdo atendida. Destaca também a partici-
pacao historicamente concentrada de reduzido nimero de grupos edi-
toriais privados no processo decisorio referente a implementagdo do
PNLD, coloca assim em questao tanto os objetivos como o alcance de
uma politica publica de corte social.

Dados levantados por meio de analise de relatdrios da FAE
(Hofling 1993) e de outras fontes sobre compra de livros
didaticos pelo Estado evidenciam a acentuada centraliza-
¢do da participacao de certos grupos editoriais, considero
extremamente significativos os dados obtidos no relatério
da FAE em relagao ao ano de 1994. Destaco os dados refe-
rentes as seis editoras que receberam somas significativas
na compra de livros didaticos pelo Estado. Observe-se que,
do total gasto pela FAE com aquisi¢des de livros (segun-

! Texto originalmente apresentado no XXII Encontro Anual da Associagdo Nacional
de Pos-graduagdo e Pesquisa em Ciéncias Sociais (ANPOCS). Caxambu, out. 1998.
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do o relatorio, R$ 118.704.786,54) , a incrivel soma de R$
109.361.922,85 foi destinada a seis editoras, entre as 35
concorrentes no total. Ou seja, cerca de 90% do total de re-
cursos publicos da FAE para compra e distribuicao de livros
didaticos foi alocado para um grupo que ndo atinge 20% do
total de editoras inscritas no programa (p. 8).

Os parametros utilizados pela autora para analisar o PNLD con-
sistem em entendé-lo como uma “estratégia de apoio a politica educa-
cional implementada pelo Estado brasileiro com a perspectiva de suprir
uma demanda que adquire carater obrigatorio com a Constituicdo de
1988 (idem p. 02). Cita o artigo 208 da Constitui¢ao que determina
que o “dever do Estado com a educagao sera efetivado mediante a ga-
rantia de (...) atendimento ao educando no Ensino Fundamental, através
de programas suplementares de material didatico-escolar, transporte,
alimentacdo ¢ assisténcia a saude”. Portanto, ¢ dever do Estado, entre
outras coisas, fornecer material didatico para os estudantes.

Para a autora, a partir da Constitui¢ao de 1988, o Estado deve
assumir o compromisso de garantir o Ensino Fundamental gratuito e
obrigatorio, bem como o atendimento ao educando, por meio de pro-
gramas suplementares. Dessa forma, a natureza dos programas de as-
sisténcia ao estudante se altera. “De carater assistencial, conjuntural,
adquirem, pelo preceito constitucional, carater universalizante, obri-
gatorio, destinados e garantidos a todos aqueles que tém, igualmente,
direito ao acesso a educagao, pelo menos em termos legais” (ibidem).

A distribui¢@o gratuita de livro didatico deve ser entendida co-
mo uma das fun¢des do Estado no que tange ao fornecimento do
material didatico-pedagogico. O proprio governo considera a distri-
buicdo de livro didatico como tarefa essencial no atendimento a po-
pulagdo escolar, inclusive utilizando-se disso para fazer propaganda
de governo. “O PNLD ¢ sistematicamente mencionado — e até mes-
mo politicamente usado — para referendar o nomeado ‘sucesso’ da
politica educacional brasileira. E um programa de proporg¢des gigan-
tescas envolvendo em seu planejamento e implementagdo questdes
também gigantescas” (ibidem).
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Outro parametro utilizado pela autora consiste em sua analise
politica da descentralizagdo do PNLD. Isso significa “analisar os fato-
res e atores que determinam uma politica de compra e distribuicao de
milhoes de livros didaticos, e menos com os resultados obtidos em re-
lagdo a cobertura do programa, apesar da reconhecida ligagdo entre os
dois niveis de analise” (idem, p.3). Conforme a autora, no que diz res-
peito ao PNLD, os dados revelam que um pequeno niimero de pessoas
e a interferéncia de grupos privados decidem quase tudo, por sua vez,
“descentralizar um programa de governo deve significar também am-
pliar os niveis de decisdo em seu planejamento e sua implementacao,
visando essencialmente beneficios sociais. A participacdo de grupos
privados, atuando de forma concentrada, choca-se com os principios
dessa perspectiva mais ampla” (idem, p. 11).

A pesquisa feita por Cassiano (2004) evidencia outros problemas
decorrentes da politica de descentralizagdo do PNLD. Ela afirma que “a
maioria destes Estados encontrou dificuldades para operacionalizar o
PNLD, principalmente em relagdo ao aumento de custos em fungao da
compra descentralizada e, consequentemente, a necessidade de comple-
mentagao financeira com verbas estaduais” (p. 5). A pesquisa de Cassiano
também aborda aspectos da circulagdo do livro didatico, que antecedem
sua entrada na escola. Falar sobre a circulacao do livro didatico no Brasil
“pressupde levar em conta a condi¢do de mercadoria deste produto, que
contém tanto elementos da sua materialidade, ou seja, das leis de merca-
do, como também do seu uso, portanto, da Educa¢ao” (idem, p. 2).

A autora destaca também a necessidade de se entender o livro di-
datico, no campo educacional, em sua completude, especialmente, em
fun¢do do papel que este adquire no contexto escolar, visto que os livros
didaticos t€ém uma relag@o direta com as condigdes de ensino e apren-
dizagem; estabelecem uma relac@o entre o real e o processo escolar e,
muitas vezes, acaba determinando os contetidos e estratégias de ensino.

O livro didatico no mundo das mercadorias e sua utilizagdo

Mesmo considerando ser o livro didatico um elemento prescri-
tivo-chave do curriculo, e dai a importancia de estuda-lo, Cassiano
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salienta que o seu uso, que se concretiza na pratica da sala de aula,
realiza-se “com sujeitos especificos, em dadas condigdes socio-his-
toricas ¢ ao lado de outros recursos (a lousa e o giz, por exemplo),
tendo entdo esse uso a poténcia de subverter o prescrito, mas o faz
valendo-se do proprio material, isto €, de uma condig@o objetiva que
esta dada” (ibidem).

Outro ponto considerado pela autora refere-se a necessidade de
compreensao das relagdes concretizadas no processo de circulagdo do
livro didatico. “Isso nos possibilita o desvelamento das relagdes orga-
nizacionais e interpessoais entre industria editorial, politicas publicas
e instituigdo escolar, que deixam marcas no uso desse produto” (idem,
p- 3). Seu intuito € “verificar as relagdes extra-escolares inerentes ao
produto, que adentram os muros escolares, mas que nao ficam expli-
citas” (ibidem).

A intencdo da autora ¢ analisar a mercadoria em seu processo
de circulagdo, momento posterior a sua produgdo e anterior ao seu
uso. E 0 momento em que esse produto circula, em que sera co-
mercializado. Perceber, assim, quem sdao € como atuam o0s sujeitos
envolvidos na sele¢do do livro escolar. Compreendido esse processo,
o0 seguinte passo ¢ entender como tais processos interferem no curri-
culo, mas tacitamente. Torna-se necessario investigar trés instancias
fundamentais: “a area comercial das grandes editoras; o Estado, es-
pecificadamente as politicas publicas para o livro didatico e a esco-
la” (ibidem). O texto da autora enfatiza prioritariamente as agoes
governamentais.

Quando se analisa o PNLD — circulagdo de livros didaticos no
Brasil —, um dos pontos que sobressaem ¢ o gigantismo do volume de
vendas. O PNLD ¢ o maior programa de fornecimento de material di-
datico do Brasil. Juntamente com os outros programas de distribuicao
de livros (para bibliotecas, por exemplo) situa o Brasil como o pais
que tem o maior programa de fornecimento de livro do mundo.

A educagdo escolar ¢ um processo que envolve milhdes de es-
tudantes, sendo o livro didatico parte integrante do mesmo em que,
salvo excegOes, cada aluno brasileiro que esta na escola utiliza um
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livro didatico para cada disciplina, livro este que € trocado anualmente
(gradualidade), observando-se, porém, que nem todas as disciplinas
recebem livros didaticos.

A avaliacdo do PNLD

Outro ponto relevante da pesquisa de Cassiano, concerne a ava-
liagdo que o governo federal, como maior comprador dessa mercado-
ria livro didatico, resolveu fazer a partir de 1996 com o objetivo de
orientar os professores na escolha do livro didatico. As obras inscritas
pelas editoras e que ndo fossem aprovadas seriam excluidas da compra
pelo PNLD. “O que causou grande desconforto em relagao a avaliagao
dos livros didaticos, em 1996, foi a extensa lista de livros inscritos e
excluidos, principalmente por erros conceituais” (idem, p. 7). A ava-
liagdo, até entdo inédita no PNLD, “ocasionou um gradativo mal-estar
nos interessados no resultado da avaliagdao” (ibidem). Isso demonstra
que a politica adotada historicamente pelo governo com respeito ao
livro didatico merece um olhar critico permanente, sobretudo no que
tange a qualidade.

UTILIZACAO DOS LIVROS E OUTROS
MATERIAIS DIDATICOS

Os materiais didaticos como um dos recursos pedagdogicos

A bibliografia acerca da politica, da utilizacdo e do carater dos
livros didaticos tem aumentado muito nos ultimos anos aqui no Brasil.
Ja existe uma relativa bibliografia produzida, abordando diversos as-
pectos, principalmente a partir da década de 1980.2 Meksenas (1995)

2 Sistematizagdes de aspectos mais gerais dos livros didaticos sdo encontradas em:
Goldberg (1983) “Por uma politica do livro escolar integrada a educagdo democratica”;
Oliveira (1983) “A pedagogia e a economia do livro didatico”, também de Oliveira
(1984) “A politica do livro didatico”; Silva (1983) “O livro didatico: reflexdes sobre
critérios de seleco ¢ utilizagdo” Freitag et al. (1987) “O estado da arte do livro didatico

no Brasil” e em “O livro didatico em questdo” (1989); Molina (1987) “Quem engana
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na revisdo de literatura, procura situar o livro didatico em suas defi-
ni¢des e desafios, esse que ¢ compreendido de diversas maneiras por
diversos autores, em diversos contextos, conforme as citagdes que se-
guem. O livro didatico é compreendido como “obra escrita para ser
utilizada numa situagao didatica” (MOLINA, 1988, p. 17); “livro cuja
intengdo ¢ de fazer com que o aluno aprenda, razio pela qual apre-
senta contetidos selecionados, simplificados e sequenciados” (GOLD-
BERG, 1983, p. 7); “como instrumento com dupla fun¢ao, a de trans-
mitir um dado contetdo e de possibilitar a pratica de ensino. Ou seja, 0
livro didatico [...] € um veiculo que expressa um modo especifico (um
modelo) de atuagdo pedagogica” (OLIVEIRA, 1984, p. 27); “o livro
didatico ¢ uma mercadoria produzida pela industria cultural e que,
por isso, assume todas as caracteristicas dos produtos dessa indistria”
(FREITAG et al. 1989, p. 60).

No que tange a utilizacdo dos livros didaticos, Mohr (1995) ob-
serva que, mesmo com todo o avango no campo das novas tecnologias
educacionais, o livro didatico ainda constitui o recurso pedagdgico mais
utilizado tanto no Brasil como em outros paises. Citando o estudo feito
por Molina, Mohr destaca que 78,6% dos professores entrevistados se-
guem exclusivamente o livro didatico, 80% dos professores de Historia
do Ensino Médio pesquisados utilizam o livro didatico em suas ativi-
dades. Servindo-se de outros dados de sua pesquisa, a autora constatou
que o livro didatico “transformou-se de um dos recursos pedagogicos
disponiveis em o tunico material didatico utilizado, substituindo, as ve-
zes, o proprio professor” (idem, p. 51, grifos do autor). A autora constata
também que o livro didatico acaba tendo tanto uso devido ao despreparo
do professor, sua falta de tempo para preparar as aulas e o plano de en-
sino e, com isso, “‘o professor acaba por adotar o indice do livro didatico
como programa para seu ano letivo. O livro, ao longo do ano escolar,
transforma-se em fonte das informagdes, textos, exercicios e das ilustra-
¢oOes em aula e em casa” (ibidem),

Além desses, outros fatores determinam e condicionam tal pra-
tica. Deve-se levar em conta: “numero de alunos presentes em cada

quem? Professor versus livro didatico”; Fracalanza et al. (1989) “Que sabemos sobre
o livro didatico”; Penteado (1993) “O livro didatico”.
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turma, carga horaria destinada ao professor, tempo que este pode de-
dicar-se ao estudo ¢ atualizacdo, além da remunerag¢do dos docentes”
(idem, p. 52). Ainda ¢ preciso considerar a falta de alternativas ao livro
didatico. “Sao raras as escolas que possuem bibliotecas adequadas que
possam facultar uma diversificacdo de fontes de consulta a alunos e
professores [...] também sdo escassas as publicacdes cientificas dirigi-
das para o publico em idade escolar” (ibidem).

A realidade histérica dos estudantes brasileiros também nao deve
ser esquecida, visto que muitos somente tém oportunidade de acessar
um livro na escola. Nesse sentido, Molina (1988) destaca a importan-
cia desses materiais, por isso 0os mesmos devem ser de boa qualidade.
“O livro didatico acaba sendo o livro” (p. 18).

A utilizag¢do do livro didatico, ao mesmo tempo em que pode
ser um instrumento valioso, apresentar uma sintese bem escolhida,
organizada com légica, sele¢ao de bons contetudos de cada area, e boas
propostas de exercicios, dinamicas, intertextos, pode se tornar fonte
de limitagdo na construgcdo do conhecimento. Pode limitar, como ob-
serva Mohr, com a “demasiada circunscri¢ao do contetido, que pode
apresentar o livro como acabado e imutavel, além de dissimular as
lacunas de conhecimentos e ignorar as controvérsias que existem nos
diferentes campos do conhecimento” (p. 52). Além do mais, “toda a
riqueza de pontos de vista, opinides e diferentes enfoques perdem-
-se com a utilizagdo de uma unica fonte de consulta” (ibidem). Dai a
necessidade de se implantarem atividades de andlise e avaliagdo dos
livros didaticos, além de se buscar um cuidado mais acurado na for-
macao dos professores.

Neste sentido, Meksenas® (1998), partindo da pedagogia da comu-
nica¢ao, procura entender o texto didatico ndo como algo que se esgota

3 Paulo Meksenas, em 1992, defendeu sua dissertagdo de mestrado abordando o livro
didatico, pela USP. Em “A produgao do livro didatico: sua relacdo com o estado,
autor ¢ editor”, Meksenas procura refletir sobre as condigdes sociais da produgao e
consumo do livro didatico. A pesquisa incide sobre os professores, setores do estado,
autores e editores envolvidos com o recurso pedagogico em questao, o setor do estado
selecionado e o responsavel pela formulagdo dos programas do livro didatico em
sdo Paulo, o docente-informante do curso de 2° grau — habilita¢do magistério — cuja
relacdo pedagogica se da com alunos leitores do livro didatico.
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em informagao, e sim como “matéria-prima a partir da qual se elabora
o conhecimento” (p. 51). A pedagogia da comunicacdo ndo despreza a
analise preliminar de delineamento desse recurso pedagogico como um
produto especifico da industria cultural, relacionada a cultura das mi-
dias, contendo ai os interesses da classe dominante, tornando-se instru-
mentos de dominacdo ideologica, todavia, a perspectiva de analise ndo
deve parar por ai. Ancorado em Penteado (1996), Meksenas entende
que a pedagogia da comunicagao contribui para a sedimentagao do ideal
democratico da educacao, visto que tal pedagogia:

+ admite as diferengas culturais entre os integrantes da escola;

* define o espaco escolar como um local de encontro/comu-
nicagdo/trocas culturais, em nome do que nao se justifica o
aniquilamento do saber do professor em nome do saber do
aluno, e vice-versa;

e preconiza o espago escolar como um local de produgao de
conhecimento e, portanto de cultura, pela recuperacao do
papel de autores de todos os seus integrantes (idem, p. 52).

Compreendido a partir desses pressupostos, o uso do livro dida-
tico “ndo € mecanico, automatico ou linear” (idem, p. 52). A proposta
da pedagogia da comunicagao ¢ despertar para que o professor assuma
sua tarefa como sujeito dela e saiba utilizar o livro didatico, exploran-
do seus problemas como questdes, provocacdes ¢ desafios a serem
vencidos conjuntamente com os alunos.

O autor também destaca que o livro didatico deve ser compreendi-
do a partir da cultura de massa. Neste sentido, na sociedade contempo-
ranea ele apresenta-se como uma mercadoria, que incorpora, conforme
expressou Marx, um duplo aspecto: valor de uso e valor de troca.

Num primeiro momento, o livro pode servir a reprodugao
do capital nos planos da produ¢do da ideologia. Entretanto,
por possuir a peculiaridade de mediar a transmissdo/cons-
trugdo de conhecimentos, pode ser questionado ou mesmo
consumido de forma divergente. Nessa situagdo, o consumo
pode gerar contra-ideologia. O momento do consumo do
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livro didatico ndo garante a reproducdo; pode gerar o seu
contrario (idem, p. 56).

Trabalhar o livro didatico como mercadoria componente de cul-
tura de massa significa compreender que este “veicula conhecimentos
voltados para situacdes de ensino escolar, seja no nivel da reprodugao
ou do questionamento do social. A garantia de compreensao de uma
ou outra dessas perspectivas nos ¢ dada pela pratica pedagogica, capaz
de propiciar a multiplicidade de usos desse material” (idem, p. 57).

Considerando-se que os livros didaticos estdo presentes nas pra-
ticas dos professores, desde as séries inicias até o Ensino Médio, tor-
na-se necessario uma discussao de como utiliza-lo de uma forma mais
adequada. “Se abandonar o livro didatico ndo ¢ uma atitude simples,
devido a realidade escolar brasileira, por que ndo comegar a refletir/
propor sobre o melhor uso que se pode fazer desse material didatico e
de comunicagdo?” (idem, p. 67), questiona o autor.

A ideia ¢ ndo abandonar os livros disponiveis hoje, nem ficar es-
perando a criagdo de um livro perfeito, e sim “transformar substancial-
mente o modo como tais livros podem ser empregados” (ibidem). A
saida estd “na mudanca de posturas dos professores em relacao a forma
como o vém utilizando” (ibidem). Para isso ocorrer, “¢ preciso que 0s
cursos e os programas de formacao dos profissionais em educagdo in-
corporem cada vez mais a discussdo das possibilidades criativas do uso
do livro didatico” (ibidem). Além disso, ¢ necessaria uma permanente
e profunda reflexdo das praticas de ensino na escola brasileira. “Isso
significa reelaborar criticamente a relacdo aluno-professor colocando
em evidéncia questdes da (re)producdo do conhecimento em aula” (ibi-
dem). O conhecimento tedrico do professor deve estar relacionado com
o conhecimento que o aluno elabora na vida cotidiana, observa o autor.

A construgao dessa relagdo professor/aluno implica uma pratica
pautada em alguns pressupostos, tais como:

* O conhecimento em cada uma das areas que compdem (sic)
as ciéncias naturais e as ciéncias sociais humanas elabora-se
por bases epistemoldgicas distintas, as quais correspondem
conteudos e métodos distintos.
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e As distingdes nas bases epistemoldogicas de conhecimento
ndo estdo em oposi¢do, mas a0 mesmo tempo em que se di-
ferenciam, mantém reciprocidades nas quais uma base pode
interagir com outra.

* O conhecimento cotidiano também se caracteriza como dis-
tinto do conhecimento das ciéncias naturais e humanas, po-
rém também interage com estes.

* Nas sociedades contemporaneas, os varios niveis do conhe-
cimento circulam e se entrecruzam com maior agilidade e
versatilidade do que nas sociedades tradicionais.

*  Osdogmas, preconceitos ou elaboracdes do pensamento des-
tituido de critica podem se manifestar em todas as areas da
ciéncia e do conhecimento cotidiano, ndo sendo, portanto,
restritas a este ultimo.

* A imaginagdo, criatividade, curiosidade; assim como a ca-
pacidade de critica, podem estar presentes em qualquer um
dos varios niveis do conhecimento, cientifico ou cotidiano
(idem, p. 67-68).

Com base nesses pressupostos, Meksenas aponta a necessidade de
se repensar os fundamentos que organizam a aula, bem como novas pos-
turas do professor e do aluno ante os livros didaticos existentes. Como
resultado dessas a¢des/reflexdes alguns principios devem surgir: saber
relativizar o livro didatico, perceber que o mesmo apresenta aspectos do
conhecimento cientifico e do cotidiano, nao esgotando todos os niveis
de conhecimento; saber exercitar a davida ante esses materiais; oferecer
outras fontes de conhecimento cientifico, possibilitando ao aluno fazer
a critica do livro didatico, isso levara o aluno a se interessar por outros
textos, nao didaticos; lidar criticamente com o livro didatico, possibili-
tara fazer a critica a livros nao didaticos. Tudo isso € possivel a partir de
“novas praticas de ensino” (idem, p. 69) que se conseguem quando “a
percepgao dos professores considera os varios niveis do conhecimento e
sua relacdo com os fundamento organizadores da aula como capazes de
gerar novas posturas ante o uso do livro didatico” (ibidem).
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A Proposta Curricular do Estado de Santa Catarina (1998) tam-
bém faz algumas consideracdes acerca da utilizagdo desse recurso
didatico. A primeira diz respeito a necessidade da contextualizagdo
desse material para situa-lo na realidade em que foi produzido e na
qual sera usado. Torna-se necessario, antes de colocar o aluno direta-
mente em contato com o texto, tecer consideragdes sobre o “autor e
sua identidade, a época em que foi escrito, a editora que o produziu,
a razdo pela qual o escolheu (sic), caracteristica que apresenta” (p.
69). E importante também desmistificar o livro didatico, proporcio-
nar que o aluno veja esse material como meio de comunicagio, pro-
duzido por pessoas, passivel de erros, concordancias, discordancias.
Com isso, o livro didatico ¢ “deslocado da condi¢do de ‘curso’ a
ser seguido para a de ‘recurso’ a ser consultado no curso, situagdo
esta na qual é possivel, até com um livro insatisfatério, fazer um
bom curso, pelo exercicio da argumentacio a ser desenvolvido pelo
aluno, desde que orientado por problematizagdes adequadas, postas
pelo professor” (idem, p. 70).

A utilizagdo feita do livro didatico em sala de aula parece ser
determinante. Se, por um lado, até com um livro insatisfatorio pode-se
fazer um bom curso, por outro, “até com um bom livro didatico € pos-
sivel desenvolver um mau curso, quando aquele ¢ tomado pelo ‘curso’
e seguido de maneira acritica e ndo reflexiva, desviado da condigao de
recurso” (ibidem).

A referida proposta enfatiza a necessidade da utilizacdo de ou-
tros recursos de ensino. Até porque se encontram na atualidade muitos
deles, inclusive varios disponiveis nos meios de comunicagao ou nas
midias eletronica, impressas como revistas, jornais, dados estatisticos,
entre outros. A televisao, o video, as musicas exercem grande influén-
cia, principalmente na juventude. Destaca também a grande produgao
de livros paradidaticos, com temas variados, escritos por pesquisado-
res, destinados ao publico juvenil. Esse tipo de material constitui-se
em preciosa fonte de informagdes para ser utilizado tanto por profes-
sores como por alunos.
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Alguns indicadores da utilizagdo do livro didatico e outros
materiais em sociologia a partir da pesquisa de campo?

O questionario exploratorio aplicado a professores de sociologia
do Ensino Médio de Santa Catarina mostrou uma acentuada utilizagdo
de livros e outros materiais didaticos. 97,14% dos entrevistados res-
ponderam fazer uso de algum tipo de material e apenas 2,85% respon-
deram que nao utilizam nenhum material. Os materiais mais utilizados
sd0 os seguintes: Artigos de jornais e revistas; partes, capitulos de li-
vros didaticos; textos da Internet; textos dos classicos da sociologia;
videos, musicas e apostilas adotadas pela institui¢do de ensino.

A adocao de livro didatico para os alunos, porém, nao € tao fre-
quente. Um total de 77,14% dos entrevistados responderam que nao
adotam livro didatico.

Além dos livros didaticos, adotados integralmente ou utilizados em
forma de textos, capitulos para os alunos, os professores entrevistados
afirmaram ser importante a busca de outros materiais para ensinar so-
ciologia, destacaram a utilizacao de livros paradidaticos, obras dos clas-
sicos da sociologia, com destaque para Karl Marx e Emile Durkheim,
manuais, apostilas, material da midia, internet, videos, musicas.

Outra questdo que a pesquisa de campo pretendia investigar dizia
respeito ao grau de importancia atribuido a esses materiais, princi-
palmente aos livros didaticos. Na opinido dos pesquisados, estes sdo
importantes porque auxiliam na preparagdo das aulas, estdo mais sis-
tematizados, tém uma linguagem elaborada. Também sdo importantes
fontes de pesquisa. “A partir deles o aluno podera fazer uma consulta,
interpretar um texto e fazer, a partir dessa interpretacdo, um confron-
to com o contexto para ver estas categorias como ferramentas, como
instrumentos, uma lente para que ele possa ampliar esse horizonte do
conhecimento dele sobre essa realidade” (entrevistado 02). A utilizagdo
do livro didatico facilita a organizagdo e direcionamento que se preten-

* Trata-se de um questionario exploratorio e de uma entrevista aplicados a professores
de sociologia que atuam no Ensino Médio da rede publica e particular de Santa
Catarina. Aplicaram-se 35 questiondrios e entrevistaram-se 10 professores. As
entrevistas foram transcritas integralmente conforme as respostas dadas pelos
entrevistados.
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de dar ao tema., diz o entrevistado 03, “muitas vezes se tem uma ideia
e ndo se sabe como trabalha-la, os livros didaticos auxiliam. O livro
didatico também auxilia na dire¢do que se pretende trabalhar o tema”.

O entrevistado 04 considera que, “as vezes, os livros didaticos
sd0 muito teoricos, por isso ¢ importante trazer outros materiais, uma
reportagem mais atual para facilitar o debate”. Opinido semelhante
tem o entrevistado 09: “Utilizo o material ¢ complemento com deba-
tes, questionamentos. O modo de trabalhar as aulas ¢ o que decide, ¢ o
que vai dar uma visao de como funciona a sociedade. Trazer a experié-
ncia do dia a dia dos alunos junto com os textos ¢ muito importante.
Os materiais sdo importantes dentro desse contexto”.

Os entrevistados também foram ouvidos acerca dos livros didati-
cos e paradidaticos no tocante ao tratamento dado a categoria trabalho.
A pergunta formulada arguia se esses materiais conseguem dar uma
explicacdo suficiente para a categoria trabalho e quais autores melhor
abordam a tematica. As opinides foram diversas, com alguns pontos
em comum. Varios entrevistados consideram os livros bons, contudo
enfatizam a necessidade das aulas, debates para aprofundar o assunto.
Alguns entrevistados, no entanto, pensam que os materiais existentes
nao sao bons. O entrevistado 01 considera que “na area da sociolo-
gia a gente carece de uma bibliografia mais voltada para a juventude,
com uma linguagem adequada, acessivel, mais bem explorada sobre
a questao do trabalho. Existem autores que considero bons, todavia,
acho que falta aos livros tocar mais na realidade atual”. Essa opinido
¢ partilhada pelos entrevistados 03 e 04. Para estes, a abordagem “nao
¢ suficiente, portanto, incompleta. Nem um livro da conta de tudo, por
isso a importancia das aulas, dos debates, da explicagdo. Sempre ¢
necessario realizar outras atividades, buscar outros materiais”.

J4 a opinido do entrevistado 06 ¢ a de que esses materiais “sdo
medianos, poderiam ser melhores”.

O entrevistado 02 considera que “cada caso ¢ um caso e cada
texto tem sua limitagdo, no entanto, eles cumprem seu papel como in-
trodug@o ao tema, ddo um encaminhamento que precisa ser ampliado.
Eles ndo tém como finalidade esgotar o tema. Nao existe texto que
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esgote o tema, mesmo porque o trabalho é algo muito dinamico. Os
textos procuram responder algumas perguntas e proporcionar que o
aluno elabore outras que nao estao respondidas no proprio texto”. Opi-
nido semelhante tem o entrevistado 08. “Os materiais tém cumprido o
papel de fazer uma aproximacao a tematica. Sempre precisa bastante
explicagdo, mediagdo do professor. As vezes nio sé esses materiais
didaticos, como livros, textos, mas também outros materiais, como,
por exemplo, o filme ‘Tempos Modernos’ do Chaplin, ali tem uma
diversidade grande de se mexer na realidade do trabalho, tais como:
esteira, linha de producdo, ritmo, tempo de trabalho”.

O entrevistado 09 considera que os materiais sdo bons, porém,
destaca a necessidade de complementar com debates.

Ainda a respeito da abordagem feita pelos livros didaticos de so-
ciologia acerca da categoria trabalho, os entrevistados foram questio-
nados sobre a perspectiva historica-politica que tal abordagem estaria
apontando para os estudantes do Ensino Médio. De maneira geral, os
entrevistados disseram que depende muito do trabalho feito pelos pro-
fessores, principalmente a tarefa da constru¢ao da consciéncia critica.
O entrevistado 01 salienta que “sdo poucos os livros didaticos que
apontam alguma perspectiva. De maneira geral sdo fracos, com ex-
cecao do Nelson Tomazi, que faz uma abordagem mais critica, e da
Cristina Costa, que ndo trabalha a tematica diretamente. Pérsio Santos
muito pouco, nem estou mais utilizando”. O entrevistado 03 considera
a perspectiva do trabalho e emprego. Os textos devem ajudar os estu-
dantes a distinguir essas realidades. “E importante o entendimento do
que seja trabalho e emprego.”

Para o entrevistado 06, a perspectiva ¢ bastante difusa, desde a
formacao da consciéncia critica, constru¢do de um outro mundo pos-
sivel, resolver o problema do desemprego pelo controle da natalidade,
ou mesmo chegar ao poder politico para mudar o pais. “Os alunos se
tornam criticos, quando a gente discute esses assuntos, eles comegam
a questionar o porqué disso, daquilo, porém, depois eles dizem: ‘pois
¢, professor, mas nao adianta a gente ficar discutindo aqui dentro, en-
quanto 14 fora eles ficam aprontando’. Entdo eu argumento que € ne-
cessario se ter o conhecimento, porque ¢ através do conhecimento, da
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leitura, da discussdo que fizemos dentro da sala de aula, a gente vai de
repente, quem sabe daqui a uns dez, vinte, trinta anos ser um presiden-
te da Republica, e dai fazer a coisa certa, a gente fica se questionando
muito. Quando eu trabalho a histdria dos modos de produgao, procuro
mostrar que, a partir do século XVIII, a populagdo aumentou muito,
ndo houve um controle de natalidade, nao houve um projeto familiar,
com essa grande quantidade de gente que tem hoje, ndo tem servigo
para todos, ai temos que ser criativos ¢ de uma maneira ou outra tentar
sobreviver. Eu faco a discussdo quanto a possibilidade de superagdo
deste modelo. ‘Um outro mundo é possivel’, como? A gente questiona
muito tudo isso, trago bastante material para trabalhar o socialismo, o
capitalismo, tudo isso é muito interessante” (entrevistado 006).

Na opinido do entrevistado 09, a perspectiva esta na linha da
construcdo da consciéncia critica. Tarefa partilhada com outras areas
do saber. “No geral, ndo somente o trabalho feito na sociologia, mas
também na filosofia, na historia, geografia, que também trabalham nu-
ma perspectiva mais critica. Isso tudo permite ao aluno no final do En-
sino Médio ter uma visdao melhor do mundo, da sociedade, uma visao
mais critica, perceber o funcionamento da sociedade, das instituigdes,
a politica, a corrupcao”.

ASPECTOS IDEOLOGICOS DOS LIVROS DIDATICOS

Umberto Eco, em conjunto com Mariza Bonazzi, dando conti-
nuidade ao projeto de pesquisa semidtica, escolheram como objeto
o livro didatico. O titulo da obra é bastante sugestivo: “mentiras que
parecem verdades”. Trata-se de uma obra pioneira, servindo de base
para obras similares.’ Nesta obra, os autores reunem textos de manuais
italianos, sobretudo de iniciacdo em leitura, denunciando as suas fra-
gilidades e manipulagdes — dado seu carater ideologizante — que fazem
a seus leitores, especialmente o publico infantil.

% No Brasil, Maria de Lourdes Nosela lancou a obra “As belas mentiras: a ideologia
subjacente aos textos didaticos”, pela editora Moraes, que faz analise similar a obra
ora analisada.
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Eco e Bonazzi (1980) afirmam que um dos primeiros contatos que
as criangas tém nas escolas elementares ¢ o livro didatico. As historias
ai vistas ficam presentes vida afora das pessoas, o que dificulta, de certa
forma, um posicionamento contra esses materiais. Ainda mais:

Muitas de nossas cdibras morais e intelectuais, muitas de
nossas ideias correntes mais contorcidas e banais — e dificeis
de morrer - nascem justamente dessa fonte. Portanto, a con-
fianga que temos, instintivamente, no livro de leitura, ndo ¢é
devida aos méritos deste ultimo, mas as nossas fraquezas,
que os livros de leitura criaram e alimentaram (p. 15).

Para libertar-se dessas marcas indeléveis dos livros de leitura, os
autores ressaltam a necessidade de um “esforgo de alheamento”. Permi-
tir-se a pergunta: “Mas serd mesmo assim?”” Como esses materiais fa-
lam de quase tudo o que ocorre na vida em sociedade, a saber: pobreza,
trabalho, herois, escola, racas, povos, familia religido, linguas, dinhei-
ro..., enfim, aos problemas reais que o jovem, uma vez maduro, devera
enfrentar, cabe muito bem uma atitude critica, de questionamento, até
porque esses assuntos sao tratados de maneira superficial e mentirosa.

Esta antologia procura mostrar que estes problemas sao
apresentados de maneira falsa, grotesca, risivel... Que,
através deles, a crianga ¢ educada para uma realidade ine-
xistente... Que quando os problemas (e as respostas a eles
oferecidas) dizem respeito a vida real, sdo colocados e re-
solvidos de forma a educar um pequeno escravo, preparado
para aceitar o abuso, o sofrimento, a injusti¢a e para ficar
satisfeito com isto (sic). Enfim, os livros de leitura contam
mentiras, educam os jovens para uma falsa realidade, en-
chem sua cabega com lugares comuns, com coisas chis,
com atitudes ndo criticas (idem, p. 16).

Com isso, os autores estdo dizendo que a luta contra o livro dida-
tico deve ser de todos, visto que eles “cumprem este trabalho de misti-
ficacdo servindo-se dos mais reles clichés da pedagogia repressiva do
século passado, por preguica ou incapacidade de seus compiladores”
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(ibidem). O mundo dos livros de leitura, analisado pelos autores, € o
do autoritarismo e da repressdo, da sociedade neocapitalista, s3o os
rangos da sociedade pré-industrial, por isso o nome: “Mentiras que
parecem verdades”. A realidade apresentada, mesmo que fosse de for-
ma ideologizada, ndo ¢ a do mundo industrial. Nem todos os livros
sdo tdo grosseiros, existem alguns que a percep¢ao do mundo arcaico
somente aflora apos uma andlise mais minuciosa.

Para fugir do cerco dos livros de leitura, a ideia sugerida por
Eco e Bonazzi é oferecer aos professores e alunos bibliotecas esco-
lares com um acervo bastante diverso, compostas por livros, jornais,
revistas, entre outros. O importante € que a realidade da vida presente
apareca. Além das bibliotecas, procurar utilizar textos feitos pelas pro-
prias criangas e discuti-los.

No rastro de pensar o livro didatico em seus aspectos ideoldgicos,
Aranha e Martins (1995) analisam o fendmeno da ideologia presente
de varias formas na sociedade atual. Uma das formas de transmissao
ideologica sdo as escolas, principalmente repassadas pelas chamadas
teorias reprodutivistas de educacgdo. Para as autoras, o livro didatico &
a forma mais acabada desse esquema de reprodugao das ideias da clas-
se dominante via escola. Segundo as autoras, o livro didatico “veicula
certos valores que visam adequar o individuo a sociedade, integrando-
-0 na ordem estabelecida”. Ainda mais, “a realidade mostrada a crian-
ca ¢ estereotipada, idealizada e, portanto, deformadora” (p. 41).

O carater ideoldgico dos livros didaticos ¢ analisado pelas au-
toras mais nos livros do Ensino Fundamental, embora esse carater
exista também nos livros do Ensino Médio, sobretudo nos da area de
ciéncias humanas.

Como exemplo, as autoras citam a tematica do trabalho. “A con-
cepgao de trabalho iguala em plano imaginario todos os tipos de pro-
fissdo e oculta o fato das pessoas serem submetidas a trabalhos ardu-
os, alienados” (ibidem). A sociedade é apresentada sem que a luta de
classes apareca. Nesta, todos tém uma fungdo e devem cumpri-la, de
preferéncia com muita alegria.

De fato, dizem as autoras, a analise desses materiais permite a
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conclusao de que eles tém, antes de tudo, uma fungao ideologica.

O que podemos pensar a respeito dessa escamoteagdo da
realidade feita pelo livro didatico? Estabelece-se uma con-
tradigdo entre o discurso que ele profere ¢ a realidade: ca-
mufla a desigualdade até quando se reconhece (o pedreiro é
pobre, mas ¢ importante para a grandeza da na¢do); mascara
a divisdo e ndo desvela a injustiga social; da uma visdo esta-
tica e imobilista da familia, da escola e do mundo, acentua
esteredtipos. Em outras palavras, impede a tomada de cons-
ciéncia dos conflitos e contradigdes da sociedade, criando,
ao contrario, predisposi¢do ao conformismo e a passividade
(idem, p. 41).

Haveria possiveis saidas? As autoras lembram que tal procedi-
mento de autores de livros didaticos, muitas vezes, € justificado por
eles mesmos como forma de ndo mostrar as criangas as mazelas do
mundo, entretanto, existem formas sutis de se mostrar a realidade e
assim advertir sobre os descaminhos pelos quais a humanidade peri-
gosamente segue. E bom ndo esquecer que as criangas tém muita in-
tuicdo e sensibilidade. Além do mais, colocada dessa forma, a analise
nao permite a percep¢ao do movimento dialético da sociedade, da qual
a educagdo faz parte. E verdade que a escola, como “engrenagem do
sistema politico vigente € passivel da acdo da ideologia”, no entan-
to, “sempre havera na escola a possibilidade de professores e alunos
inventarem praticas que se tornem criticas da inculcacao ideologica”
(idem, p. 42).

Para Meksenas (1995), a maior contribui¢ao da critica aos aspec-
tos ideoldgicos transmitidos pelos livros didaticos “consiste em apon-
tar os limites das andlises desse recurso pedagogico em si mesmo” (p.
66). O importante, porém nao suficiente, ¢ “contribuir para a cons-
trugdo de um conhecimento transformador acerca do livro didatico”
(ibidem), o que “implica a discussdo das praticas que ocorrem media-
tizadas pelo seu uso, ou seja, as praticas de professores e alunos dentro
de contextos historicos especificos de ensino/aprendizagem” (ibidem).
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CONSIDERACOES FINAIS

O esforgo feito no presente trabalho foi o de oferecer alguns ele-
mentos para se pensar o [ivro e outros materiais diddticos. Esse estudo
apresentou um historico do livro didatico, bem como sua politica e
utilizacdo. Além dos livros didaticos, o texto reflete a necessidade da
utilizacdo de outros materiais didaticos, bem como de outros recursos
para a importante tarefa do ensinar. Com os avancos no campo das
Tecnologias da Comunicagdo e Informagdo (TICs), pensa-se ser ne-
cessario uma reflexdo acerca de como utilizar essas novas tecnologias
a servico da educacio.

O governo, desde a década de 20 do século passado, quando foi
criado o INL, vem desenvolvendo uma politica para o livro didatico
no sentido de suprir as escolas da rede publica com obras didaticas,
paradidaticas e dicionarios.

Na atualidade, essa politica esta consubstanciada no PNLD e no
Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM),
e grande monta financeira do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacao (FNDE) ¢ destinada para atender tal politica.

As politicas do Ministério da Educagdo, principalmente as
PNLD, fazem deste um dos campedes de venda no mercado editorial
brasileiro, hoje ja correspondem a quase 50% do mercado.

O PNLD ¢ um programa de governo no interior da politica edu-
cacional. Por se tratar de dinheiro publico, o mesmo deve ser demo-
cratizado o maximo possivel, garantindo a participagdo, tanto nas es-
feras de decisdao, bem como na extensao da populagdo atendida. O que
se constatou na pesquisa, porém, foi uma participacao historicamente
concentrada de um reduzido nimero de grupos editoriais privados no
processo decisorio referente a implementagdo do PNLD, pondo, as-
sim, em questdao tanto os objetivos como o alcance de uma politica
publica de corte social, como observou Hofling (2005).

Entende-se, segundo a Constituigao brasileira, que ¢ dever do Es-
tado garantir a educag@o basica para todos os cidadaos, tal obrigagao,
dentre outras, efetiva-se mediante a garantia de atendimento ao edu-
cando por meio de programas suplementares de material didatico-es-
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colar, transporte, alimentagdo ¢ assisténcia a satde. Portanto, é dever
do Estado fornecer o material didatico para os estudantes e o Estado
deve assumir o compromisso de garantir a educagdo basica gratuita e
obrigatoria, assim como o atendimento ao educando.

Na tentativa de se tentar democratizar o PNLD, ha uma tendén-
cia de alguns autores de considerarem a necessidade de descentralizar
tal programa para permitir maior participacdo nos niveis de decisdo. A
descentralizacdo poderia ampliar os niveis de decisdo, tanto no planeja-
mento, como em sua implementacao, objetivando, com isso, essencial-
mente, beneficios sociais, uma vez que a participagdo de grupos priva-
dos, atuando de forma concentrada, pode comprometer tais politicas.

No entanto, outros autores consideram que a politica de descen-
tralizacdo trouxe problemas ao PNLD. Perceberam-se muitas difi-
culdades em muitos Estados para operacionalizar o programa, prin-
cipalmente em relacdo ao aumento de custos em fung¢do da compra
descentralizada e, consequentemente, a necessidade de complementa-
¢do financeira com verbas estaduais.

O livro didatico, como mercadoria, pressupde levar em conta a
condic¢do desse produto, que contém tanto elementos da sua materia-
lidade, ou seja, das leis de mercado, como também do seu uso, por
conseguinte, da Educacdo. Como valor de uso, no campo educacional,
os livros didaticos precisam ser vistos em sua completude, especial-
mente, em func¢do do papel que estes adquirem no contexto escolar,
uma vez que interferem tacitamente no curriculo, sobretudo se for
considerado que sao os livros didaticos que estabelecem grande parte
das condigdes materiais para o ensino e a aprendizagem nas salas de
aula de muitos paises.

O livro didatico é um elemento-chave do curriculo, decorre dai
a importancia de estuda-lo. O seu uso, que se concretiza na pratica da
sala de aula, na pratica pedagdgica entre professor e aluno, sujeitos es-
pecificos, concretos em dadas condic¢des e ao lado de outros recursos,
deve ser pensado criticamente, valendo-se desse proprio material para
pode fazer tal analise critica.

Ainda na perspectiva de se analisar o livro didatico e sua relagdo
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com a educagdo, com a construgdo do curriculo, deve-se entendé-lo
como uma construgdo socio-histérica formada por intengdes, reali-
dades e decisdes provenientes de diferentes individuos e contextos.
Portanto, ndo pode ser considerado como elemento inocente e neu-
tro de transmissdo desinteressada do conhecimento social. Os livros
didaticos sdo produgdes culturais, resultados concretos de disputas
sociais relacionadas com decisdes e agdes curriculares. Dessa forma,
as investigagdes sobre os livros, a partir de uma perspectiva sécio-
-histdrica, podem levar a compreender a producao desses materiais, o
estudo dos elementos implicitos e explicitos, que caracterizam, orien-
tam e determinam as finalidades do livro didatico, esclarecendo como
acontece a apropriagdo e a recontextualizagdo dos diversos textos par-
ticipantes desse processo de construgao.

As politicas curriculares sdo elaboradas a partir de diferentes
contextos, um primeiro € o da influéncia, no qual as defini¢des e os
discursos politicos sdo iniciados e/ou construidos; o segundo € o con-
texto da producdo, no qual textos com as defini¢des politicas selecio-
nadas anteriormente sdo produzidos; por Gltimo, o contexto da pratica,
no qual as defini¢des curriculares sdo recriadas e reinterpretadas. E
nesse ultimo contexto que as defini¢des curriculares sdo postas em
acao (pratica), por isso as agdes pedagdgicas referentes a escola estdo
nesse espago, incluindo-se ai também a elaboracao do livro didatico.

Quando se fala da politica do livro didatico, deve-se estar atento
para o fato de que nem todas as disciplinas recebem livros didaticos,
0 governo s6 compra livros para as areas de Portugués, Matematica,
Historia, Geografia e Ciéncias.

No que concerne a qualidade do material didatico, em que pe-
se que o governo, a partir de 1996, tenha adotado uma politica de
avaliagc@o desses materiais, constata-se que os mesmos, muitas vezes,
nem chegam a ser utilizados pelos professores devido a sua péssima
qualidade.

O livro didatico, muitas vezes, € utilizado como principal recurso
pedagdgico, uma vez que ha falta de alternativas para ele. Por exem-
plo, s@o raras as escolas que possuem uma biblioteca adequada. Além
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disso, sdo escassas as publica¢des cientificas dirigidas ao publico em
idade escolar. Considerando tal realidade, decorre dai a importancia
desses materiais, bem como de sua qualidade, pois para muitos alunos
o livro didatico acaba sendo o livro.

Os autores que concebem a realidade dos livros didaticos, a partir
da pedagogia da comunicagdo, procuram entender que tais materiais
ndo se resumem a meras informagdes. Mais que isso, devem ser pen-
sados como matéria-prima a partir da qual se elabora o conhecimen-
to. A pedagogia da comunicacdo ndo despreza a analise preliminar de
delineamento desse recurso pedagogico como um produto especifico
da industria cultural, relacionada a cultura das midias, contendo ai os
interesses da classe dominante, tornando-se instrumentos de dominagao
ideoldgica, no entanto, a perspectiva de analise ndo deve parar por ai.

Urge pensar e repensar as praticas escolares, os fundamentos que
organizam a aula, a postura do professor e do aluno ante os livros di-
daticos existentes, deve-se, por exemplo, relativizar o livro didatico,
perceber que este apresenta aspectos do conhecimento cientifico e do
cotidiano, nao esgotando todos os niveis de conhecimento. Ademais,
deve-se exercitar a divida ante esses materiais, assim como buscar
outras fontes de conhecimento cientifico, possibilitando-se, com isso,
fazer a critica ao livro didatico. E preciso também provocar o interesse
por outros textos, nao didaticos. O fato de se lidar criticamente com o
livro didatico possibilitara fazer a critica a livros ndo didaticos. Enfim,
varias coisas sdo possiveis a partir do momento em que se quer fazer
algo diferente, como consequéncia, uma série de novos desafios tam-
bém aparecera.

Nessa perspectiva deve-se ver os livros didaticos como material
auxiliar, de apoio ao processo pedagogico, € um recurso importante,
porém saber utiliza-lo parece ser um fator determinante. Além disso,
0s mesmos precisam ser contextualizados com base na realidade que
foram produzidos e estdo sendo utilizados, torna-se necessario tam-
bém desmistificar o livro didatico, visto que, com ele, pode-se ter con-
cordancias ou discordancias.

Além do livro didatico, torna-se imprescindivel a utilizagao de
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outros recursos de ensino, quais sejam: revistas, jornais, dados esta-
tisticos, internet, livros paradidaticos — existem varios, com temas va-
riados, escritos por pesquisadores, destinados ao publico juvenil -, a
televisdo, o video, as musicas. Esse tipo de material constitui-se em
preciosa fonte de informagoes para ser utilizado tanto por professores
como por alunos.

A pesquisa de campo feita com os professores de sociologia que
atuam em Santa Catarina, indicou que o livro didatico e outros recur-
sos de ensino estdo sendo bastante utilizados. Apenas um dos entre-
vistados afirmou nao fazer uso de nenhum tipo de material. Além dos
livros didaticos e paradidaticos, utiliza-se outros materiais, tais como
artigos de jornais e revistas; partes, capitulos de livros didaticos; tex-
tos da Internet; textos dos classicos da sociologia; musicas, videos e
textos introdutorios a sociologia.

A adocgao de livro didatico para o ensino da sociologia ndo é uma
pratica comum e, como ndo ha uma politica publica para livro didatico
de sociologia, em caso de o professor adota-lo, o0 mesmo devera ser
comprado ou reproduzido pelo aluno. A utiliza¢ao do livro didatico ¢é
feita, na maior parte dos casos, para a preparacgao as aulas.

Na opinido dos entrevistados, os livros didaticos sdo importantes
porque auxiliam na preparag¢do das aulas, estdo mais sistematizados,
tém uma linguagem elaborada, além de serem uma importante fonte
de pesquisa.

Uma das tematicas abordadas nos livros didaticos de sociologia
¢ a do trabalho, perguntados sobre tal abordagem, varios dos entrevis-
tados consideram boa, entretanto, destacam a necessidade das aulas,
dos debates para aprofundar o assunto, outros, todavia, assinalam que
a area da sociologia carece de uma bibliografia mais voltada para a
juventude, com uma linguagem adequada, acessivel, mais bem explo-
rada sobre a questdo do trabalho. Os entrevistados refor¢am a ideia de
que nem um livro da conta de tudo, sempre € necessario realizar outras
atividades, buscar outros materiais. Os livros didaticos cumprem seu
papel como introdugdo ao tema, ddo um encaminhamento que preci-
sa ser ampliado. Eles ndo tém como finalidade esgotar o tema, esses
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materiais t€m cumprido o papel de fazer uma aproximagao a tematica.

Quando se estuda os livros e outros materiais didaticos, deve-se
estar atento as suas possiveis fragilidades e manipulagdes, dado seu
carater ideologizante. Eco e Bonazzi (1980), por exemplo, mencio-
naram que um dos primeiros contatos que as criangas tém nas escolas
elementares é o livro didatico. Esses materiais tém muita aceitacdo
sem muito questionamento o que dificulta, de certa forma, um posicio-
namento mais critico em relacdo a eles. Para libertar-se dessas marcas
indeléveis dos livros de leitura, os autores destacam a necessidade de
um “esfor¢o de alheamento”, permitir-se a divida. Também ¢é impor-
tante oferecer aos professores e alunos bibliotecas escolares com um
acervo bastante diverso, composto por livros, jornais, revistas, entre
outros. O importante € que a realidade da vida presente aparega.

De modo geral, os autores apresentados nesta pesquisa eviden-
ciaram que, em primeiro lugar, os livros didaticos devem ser de boa
qualidade; em segundo, devem ser considerados como um recurso, ao
lado de tantos outros disponiveis; em terceiro lugar, bastante espaco
para debates, aulas expositivas, consulta aos classicos, entre outros.

Particularmente, em relagdo a disciplina de sociologia, deve-se
salientar que existe uma limitada producao de material didatico para o
ensino dessa disciplina. E como ndo ha uma politica para o livro dida-
tico de sociologia para a rede publica de ensino, o mesmo acaba sendo
mais utilizado pelos alunos da rede particular de ensino que t€ém mais
facilidade financeira para adquiri-lo.

Também deve-se salientar que as analises sobre os livros dida-
ticos de sociologia ainda sdo escassas. Os livros didaticos aparecem
como temas subliminares, quando determinados autores se debrucam
para analisar como anda o ensino da disciplina de sociologia no Ensi-
no Médio. Pode-se citar o estudo de Sousa (1999), em sua dissertagao
de mestrado “Sociologia e cidadania: a sociologia no Ensino Médio”,
pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte, que procura dis-
cutir qual o valor da disciplina de sociologia no processo educativo
para a formagao cidada. Para tanto, toma como material de analise os
livros didaticos. Também Meucci (2000), em “A institucionaliza¢ao
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da sociologia no Brasil: os primeiros manuais e cursos”, dissertagdo
de mestrado pela Unicamp — Universidade Estadual de Campinas, uti-
liza os livros didaticos como material de pesquisa.

REFERENCIAS

ARANHA, M. L. de A.; MARTINS M. H. P. Filosofando, Introdugao
a filosofia, 2. ed. rev. e atual. Sdo Paulo: Moderna, 1995.

CASSIANO, C. C. de F. Aspectos politicos e econémicos da
circulacio do livro didatico de Historia e suas implicacdes
curriculares. Faculdade de Historia, Direito e Servigco Social —
UNESP, Revista de Historia v.23 n.1-2 Franca — SP, 2004.

DIAS, R. E.; ABREU, R. G. de. Discurso do mundo do trabalho nos
livros didaticos do Ensino Médio. 28* Reunido Anual da ANPED.
GT 12, anais, Caxambu/MG, 2005.

ECO, U.; BONAZZI, M. Mentiras que parecem verdades. 7. ed.
Sdo Paulo: Summus, 1980.

FRANCALANZA, H.; SANTORO, M. I.; MELLO, R. F. (orgs.).
Que sabemos sobre o livro didatico. Catalogo analitico. Campinas:
Unicamp, 1989.

FREITAG, B.; MOTTA, V. R.; COSTA, W. F. O estado da arte do
livro didatico no Brasil. Brasilia: Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais/Rede Latino-americana de Informacgdo e
Documentacdo em Educacdo, 1987.

. O livro didatico em questdo. Sao Paulo: Cortez/Autores
Associados, 1989.

GOLDBERG, M. A. Por uma politica do livro escolar integrada a
educacao democratica. Sdo Paulo: Fundagao para o Desenvolvimento
da Educag¢do — FDE, 1983.

HOFLING, E. M. A FAE e a execucdo da politica educacional. Tese
de doutorado. Campinas: Unicamp, 1993.



178 MARIVAL COAN

. Notas para discussdao quanto a implementacao de programas
de governo: Em foco o Programa Nacional do Livro Didatico.
Educacao e Sociedade, Campinas, v. 21 n. 70, abr. 2000.

LAJOLO, M. (org). Livro didatico: um (quase) manual de usuario.
Em aberto, v. 16, n. 69, p. 3-7, 1996.

MEKSENAS, P. O uso do livro didatico e a pedagogia da comunicacao.
In: PENTEADO, H. D. (org.), Pedagogia da comunicacio: teorias e
praticas. Sao Paulo: Cortez editora, 1998.

. A producao do livro didatico: sua relagdo com o Estado,
autor e editor. Dissertacdo de mestrado pela Universidade de Sdo
Paulo, 1992.

MEUCCI, S. Institucionalizacdo da sociologia no Brasil: os
primeiros manuais e cursos. Dissertacao de mestrado. Departamento
de Sociologia do Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas, Unicamp.
Campinas, 2000.

MOLINA, O. Quem engana quem? Professores versus livro didatico.
Campinas: Papirus, 1987.

MOHR, A. A saude na escola: analise de livros didaticos de 1* a 4*
séries. Cadernos de Pesquisa, Sao Paulo, n. 94, p. 50-57, ago. 1995.

SANTACATARINA. Proposta programatica do ensino de sociologia
e sociologia da educacdo. In: Secretaria de Estado de Educacao/SC.
Proposta curricular: uma contribuicdo para a escola ptblica: educagao
Infantil, Ensino Fundamental e Médio. Florianépolis: SEE/SC, p. 48-
73, 1998.

SILVA, T. R. N. O livro didatico: reflexdes sobre critérios de selegdo e
utilizagdo. Cadernos de Pesquisa, n. 44, p. 98-101, fev. 1983.

SOUZA, L. de M. Sociologia e cidadania: a sociologia no Ensino
Meédio. Dissertacao de mestrado em Ciéncias Sociais pela Universidade
Federal do Rio Grande do Norte. Natal, 1 abr. 1999.



LIVROS E OUTROS MATERIAIS DIDATICOS 179

A investiga¢do acerca de livros e outros materiais didaticos utilizados
para o ensino de sociologia na educagdo de nivel médio foi objeto de
dissertacdo de mestrado junto ao PPGE/UFSC realizado por Marival
Coan e orientado pelo professor Paulo Sérgio Tumolo. A pesquisa
investiga a trajetoria do ensino da sociologia na educagdo de nivel
meédio na escola brasileira, bem como o material didatico utilizado
para o seu ensino. Entre outros aspectos, a pesquisa procurou
fazer uma andlise acerca da utilizagdo dos livros e outros materiais
didaticos na educagdo brasileira, investigando, principalmente,
a historia e politica dos livros didaticos no Brasil, bem como os
aspectos ideologicos possivelmente presentes em tais materiais. A
dissertagdo também apresenta uma pesquisa de campo realizada com
os professores que atuam lecionando a disciplina de sociologia na rede
publica e particular do estado de Santa Catarina e esta disponivel na
integra no site e biblioteca do LEFIS e UFSC.






SOCIOLOGIA E FILOSOFIA NO
ENSINO MEDIO DE SANTA CATARINA

AS CONTRIBUICOES DE UM LABORATORIO
DE ENSINO

Valcionir Corréa*

ste capitulo tem como objetivos apresentar o Laboratério Inter-

disciplinar de Ensino de Filosofia e Sociologia (Lefis), um projeto
piloto criado interinstitucionalmente pela Universidade Federal de
Santa Catarina e Secretaria de Educacdo do Estado de Santa Catarina,
bem como relatar as atividades desenvolvidas desde sua criag@o, por
meio de cursos e oficinas de capacitagdo e atualizacdo, oferecidos de
forma publica e gratuita aos(as) professores(as) do Ensino Médio da
Rede Estadual de Ensino. Além dessas atividades, foram realizados
encontros estaduais para promover o debate acerca dos contetidos e
metodologias, a fim de melhor qualificar a sociologia ¢ a filosofia no
Ensino Médio. Objetiva-se também, neste texto, situar o conjunto de
educadores de sociologia e filosofia sobre as discussdes ocorridas nos
encontros estaduais promovidos pelo Laboratorio, principalmente no
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ultimo encontro, ocorrido em 2009, que se pode dizer que se configura
no estado da arte da discussdo dos diversos aspectos pedagogicos e
de contetido que dizem respeito ao ensino dessas disciplinas no Es-
tado de Santa Catarina. Esse encontro foi estruturado por um eixo de
discussdo do processo de ensino-aprendizagem das disciplinas de so-
ciologia e de filosofia, sintetizado por trés questionamentos que dizem
respeito a justificativa, ao contetido ¢ a metodologia da pratica peda-
gogica: “Para que ensinar?”, “O que ensinar?” e “Como ensinar?”.

UM BREVE HISTORICO PARA MANTER A
MEMORIA SOCIAL

A ditadura civil-militar instaurada no Brasil de 1964 a 1985, um
regime de excecdo, suspendeu direitos minimos humanos, politicos,
civis e trabalhistas e permeou todo o tecido social. Com a posse do
poder, de forma coercitiva, os generais ditadores alteraram e estabe-
leceram novas leis para garantir os seus poderes ditatoriais. Atuaram
ostensivamente no &mbito econdmico e politico e, principalmente, ndo
podiam deixar de agir no universo cultural da sociedade para conquis-
tar e manter o consentimento social. Dessa forma, precisaram editar as
novas normas e leis da educacao nacional, para propiciar a internaliza-
c¢do da ideologia dominante nas novas geragcdes por meio da educagao
formal. Disciplinas que tinham a potencialidade de questionar o regi-
me foram banidas do sistema educacional brasileiro e substituidas por
disciplinas que difundiam o conjunto de ideias da burguesia brasileira
e dos militares das for¢as armadas.

Dessa forma, as disciplinas de sociologia ¢ filosofia foram subs-
tituidas pelas disciplinas de OSPB (Organizacao Social e Politica do
Brasil) no Ensino Fundamental, EMC (Educagdo Moral ¢ Civica) no
Ensino Médio ¢ EPB (Estudos de Problemas Brasileiros) no Ensino
Superior. Sabe-se que a classe capitalista estadunidense, com seu go-
verno, articulou com a burguesia e o exército brasileiro o planejamen-
to e a execugdo do golpe de 64 em nosso pais. Lembre-se que dita-
duras foram impostas na maioria dos paises da América Latina para
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garantir a hegemonia econdmica e politica dos Estados Unidos e um
Estado de classes para a burguesia nacional. A resisténcia social foi
uma constante nesse periodo, tentando se contrapor ao regime entao
vigente. Protestos, acdes armadas, guerrilhas urbanas e rurais faziam
parte da cena politica nacional.

No fim dos anos 1970, o regime ditatorial apresentava sinais de
decadéncia diante da contestacdo social dos trabalhadores organizados
em sindicatos e movimentos sociais, que protestavam e exigiam o res-
tabelecimento dos direitos humanos, trabalhistas e das liberdades civis.
No inicio dos anos 1980, um processo de redemocratizagao politica co-
meca no pais. A classe trabalhadora se organiza com maior afinco e se
pde em evidéncia na cena politica. Seus sindicatos conquistam espago
na midia e fazem reivindicagoes dos direitos perdidos e novos direitos
trabalhistas por meio de diversas greves nacionais. O movimento estu-
dantil também conquista espaco e questiona a ordem vigente.

Nesse cenario, educadores vao as ruas exigindo a redemocratiza-
¢do do pais com a reabertura politica e a reforma da educagdo nacio-
nal se contrapondo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDB) n°® 5.692/71, imposta autoritariamente a nacao pela ditadura
civil-militar. Seguindo os ventos favoraveis as reformas, os movimen-
tos sociais e politicos comecam a exigir uma nova Constituicao para
o0 pais e, apos ela, uma nova lei para a educagdo nacional. A luta pela
reintroducdo da sociologia e da filosofia no Ensino Médio entra ofi-
cialmente em cena com a claboracdao da nova LDB.

A LEGALIZACAO DA OBRIGATORIEDADE DA
SOCIOLOGIA E DA FILOSOFIA NO ENSINO MEDIO

No que diz respeito a legaliza¢ao, no ambito nacional, a luta pela
reintroducdo dessas disciplinas foi forte, mas a resisténcia do entdo
governo Fernando Henrique Cardoso, mesmo ele proprio sendo da
area da sociologia, ultrapassou o limite de for¢a da sociedade civil
organizada. O movimento da educagdo reivindicava, entre muitos ou-
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tros pontos, a reintrodug@o da sociologia e da filosofia nos curriculos
do Ensino Médio, porém seu empenho nao foi suficiente para garantir
a conquista através da nova lei. No art. 36 da Lei 9.394, de 20 de de-
zembro de 1996, a nova LDB nao garantia a reintrodugao dessas dis-
ciplinas como obrigatdrias no Ensino Médio. Esta apenas deu abertura
para que os contetdos de sociologia e filosofia fossem abordados de
forma transversal, fazendo parte dos conteudos de outras disciplinas.

Derrotados os educadores no ambito nacional, as lutas nas esfe-
ras estaduais continuaram. Em Santa Catarina, resultou na Lei Com-
plementar n° 173, de 21 de dezembro de 1998, na qual o governo do
Estado de Santa Catarina tornou a sociologia e a filosofia disciplinas
obrigatorias no Ensino Médio da Rede Estadual de Ensino. Porém,
a lei ndo estabeleceu a quantidade de horas/aulas no transcorrer do
Ensino Médio, e cada escola tinha a liberdade, de acordo com seus
proprios critérios, de quantificar a carga horaria dessas disciplinas. Na
época, existiam 35 grades curriculares no estado. As pressdes nacio-
nais continuaram e, em 2008, no governo do entdo presidente Luiz
Inacio Lula da Silva foi sancionada a Lei 11.684, de 2 de junho de
2008, que alterou o art. 36 da Lei 9.394 (LDB), de 20 de dezembro de
1996, para tornar, finalmente, ambas as disciplinas obrigatorias, em
todas as séries do Ensino Médio do territorio nacional.

COM A OBRIGATORIEDADE, OS NOVOS DESAFIOS

Com a obrigatoriedade restabelecida, os(as) professores(as) se
viram diante de outros desafios: a perda da tradi¢cao do ensino, o acu-
mulo de contetdo interrompido e o debate prejudicado durante esse
longo tempo de afastamento das salas de aula. Diante dessa preocupa-
¢do, professores(as) de sociologia e de filosofia, técnicos em educacao,
estudantes dos cursos de filosofia e de ciéncias sociais da Universida-
de Federal de Santa Catarina (UFSC) se puseram a enfrentar esses de-
safios. Por iniciativa do Laboratério de Sociologia do Trabalho (Lastro
<http://www.lastro.ufsc.br>), vinculado ao Departamento de Sociolo-
gia e Ciéncia Politica da UFSC, foi realizado um encontro dos(as)
professores(as) de sociologia da regido da Grande Floriandpolis.
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O projeto desse primeiro encontro teve seu inicio em reunido
promovida em dezembro de 2002, pelo Lastro, com a participagdo de
professores(as) de sociologia na rede publica, objetivando apresentar a
Biblioteca Digital do Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas (CFH)
e envolver os(as) professores(as) na sua manutengdo ¢ no desenvolvi-
mento de conteudos voltados ao Ensino Médio. Nas primeiras reunioes,
ainda com um pequeno grupo de professores(as), os problemas aborda-
dos foram muitos: curriculo, acervo e conteido, grade curricular, quali-
ficacdo, condi¢des de trabalho. Tudo permeado por uma desvalorizagdo
do ensino de sociologia e das humanidades como um todo. Consideran-
do a inexisténcia de reunides entre os(as) professores(as) de sociologia
(muitos sem formagao especifica da area), deciciu-se pela realizagio de
um seminario de ambito municipal que possibilitasse o inicio de uma
integracao entre os(as) professores(as) de sociologia.

O objetivo desse encontro foi conhecer as dificuldades encontra-
das no cotidiano escolar pelos(as) professores(as) de sociologia, bem
como a apresentacao da Biblioteca Digital, disponivel na internet, cons-
truida pelo Lastro, a qual possui contetido de sociologia. O evento con-
tou com significativa participagdo: compareceram 86 professores(as)
dispostos(as) ao trabalho, querendo novas informagdes e apresentando
um enorme desejo de participacdo. O relatorio, na integra, bem como
fotos do evento, estdo na pagina do Lefis (<http://www.lefis.ufsc.br> ou
<http://www.sed.sc.gov.br/lefis>). Desse encontro foram tirados varios
encaminhamentos, entre eles a criagdo de um laboratdrio de ensino, nos
modelos de um laboratorio de pesquisa existente na UFSC, que opor-
tunizasse cursos, planejamentos de ensino, pesquisas, experiéncias,
acervo, produ¢do de material didatico e estudos que promovessem a
qualificagdo da sociologia.

O relato do I Seminario Regional de Sociologia no Ensi-
no Médio expressa seus resultados, como uma iniciativa neces-
sdria e pratica que possibilitou aos(as) professores(as) de En-
sino Médio e da universidade, bem como aos(as) estudantes do
curso de ciéncias sociais, uma nova oportunidade de abordar
seus problemas e suas propostas, com uma visdo de conjunto.
Nesse seminario, entre outras, duas propostas praticas foram elabora-
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das: 1) A realizagdo de um seminario de ambito estadual, pois as ques-
toes levantadas envolviam toda a rede estadual; 2) A criagdo de um la-
boratério que possibilitasse alguma articulagdo entre ensino e pesquisa,
bem como entre os(as) professores(as) e alunos(as) do Ensino Médio e
da universidade, contando, para isso, com 0s recursos necessarios.

Imediatamente procurou-se a Secretaria de Educacdo do Estado
de Santa Catarina, por intermédio da geréncia de Ensino Médio, e apre-
sentou-se o relatorio desse encontro. Foi proposta, na ocasido, a criagao
de um laboratorio, por uma a¢ao interinstitucional, entre a Universidade
Federal de Santa Catarina ¢ a Secretaria de Estado da Educagao de Santa
Catarina, e interdisciplinar, abrangendo as areas de sociologia e filoso-
fia. Esse laboratorio teria como base as experiéncias desenvolvidas pelo
Lastro e pelo Nucleo de Estudos de Filosofia no Ensino Médio (Nea-
fem) (http:/www.cth.ufsc.br/~wfil/neafem/) do Departamento de Filo-
sofia da UFSC, por sofrerem essas disciplinas das mesmas dificuldades.

PRIMEIRO ENCONTRO ESTADUAL DOS
PROFESSORES DE FILOSOFIA E SOCIOLOGIA

Com o apoio da Secretaria da Educag@o do Estado, realizou-se
o | Seminario Estadual de Ensino de Filosofia ¢ Sociologia, para ela-
borar um diagndstico das dificuldades e as experiéncias de ensino em
todo o estado. Compareceram 250 professores(as), nos dias 26 ¢ 27
de junho de 2003, em Itapema (SC). Nessa ocasido, na solenidade de
abertura do evento, foi assinado o convénio entre a Reitoria da UFSC
e o Secretario de Educacdo do Estado que criava o Laboratorio Inter-
disciplinar de Ensino de Filosofia e Sociologia (Lefis). Na pagina ele-
tronica do Lefis, ha o relatorio, na integra, bem como fotos do evento.

Esse encontro consagrou, em muitos aspectos, avangos importan-
tes com relac@o ao seminario anterior. Primeiro, contou com a expressi-
va participagdo dos(as) professores(as) de filosofia, a partir da atuagdo
do Neafem, que entdo assumiu a coordenagdo juntamente com o Lastro,
com os(as) professores(as) do Colégio de Aplicacdo e com o pessoal da
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Secretaria de Educagdo do Estado, na época sob a gestdo do professor
Jaco Anderle (in memoriam), ex-professor do entdo Departamento de
Ciéncias Sociais da UFSC, e da professora Maike Cristine Kretzschmar
Ricci, entdo e atual gerente de Ensino Médio da Secretaria de Educagao.

O I Seminario Estadual teve, como objetivo geral, intensificar e
qualificar o investimento na capacitagiao dos(as) professores(as) de filo-
sofia e sociologia da Rede Estadual de Ensino, assim como oportunizar
um espago de discussao, diagnostico e busca de solu¢des para as ques-
toes didatico-pedagogicas relativas ao ensino de ambas as disciplinas.

O evento propiciou a troca de experiéncias de ensino; o debate
sobre o ensino de filosofia e sociologia no Brasil e em Santa Catarina;
a socializagdo dos contetidos desenvolvidos e as possibilidades de es-
tes serem ampliados com a utiliza¢ao da Biblioteca Digital do Centro
de Filosofia e Ciéncias Humanas — CFCH/UFSC; a discussdo sobre
grade curricular e contetidos de ensino, gestdo e democracia escolar,
bem como a capacitagdo docente. Para dar continuidade a essas ativi-
dades, e promover o encontro dos(as) professores(as) dessas discipli-
nas na busca permanente do aperfeicoamento didatico e de contetido,
justificou-se a assinatura do convénio entre a UFSC e a SED/SC, para
a instalagdo do Lefis. Também, com o objetivo de reunir um acervo
sobre essas disciplinas e publicar cadernos e outros acervos de litera-
tura para o Ensino Médio. Um espago fisico que permitisse encontros
rotineiros de professores(as) para planejar, discutir e sistematizar con-
teudos programaticos a serem ministrados por ambas as disciplinas.

Os trabalhos de grupo adotados pelo encontro foram de grande re-
levancia. Neles foram problematizados os seguintes temas: grade curri-
cular e contetido de ensino; gestdo e democracia escolar e capacitagdo
docente. Os(as) professores(as), separados(as) em suas especificida-
des, deram continuidade a discussdo, levantando propostas e suges-
tdes oriundas das suas praticas, para posterior deliberacao na plenaria
final do encontro. Na plenaria foram amplamente discutidas, votadas
e reunidas em um documento final, cujo teor revela, além de sonhos
e aspiragdes profissionais desses(as) professores(as), praticas voltadas
para uma educacdo compartilhada entre pares e apoiada por politicas
publicas que viabilizem as condigdes concretas de tais praticas.
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Alcangar esses objetivos nao seria de todo impossivel, uma vez
que, nas falas dos representantes do poder publico que participaram
da sessdo de abertura do evento, transpareceram as intengdes ¢ até
mesmo o compromisso de valorizar a pratica e formagdo do docen-
te e de viabilizar atitudes que incentivassem ainda mais o trabalho
dos(as) professores(as) das disciplinas de filosofia e sociologia. Nesse
sentido, pontuamos a criagdo do Lefis, bem como a equidade possi-
vel entre as outras disciplinas que constituem os curriculos escolares.
Salientamos, ainda, a importancia desse encontro, até entdo inédito
nos quadros dos profissionais da educagdo em ambito estadual, fato
reconhecido pelos participantes (PONTE, 2004).

Foi unanime, entre os mesmos, a necessidade de se organizarem
novos eventos para dar sequéncia as discussdes desencadeadas, visto
que o encontro, com a carga horaria de 20 horas, serviu para impulsio-
nar discussoes que, longe de se esgotar, apenas tiveram inicio.

A apresentag@o da Biblioteca Digital do CFCH/UFSC, a possibi-
lidade de sua utilizag@o pelos(as) professores(as) da rede estadual, pa-
ralelamente as atividades do Lefis, além de possibilitar o entendimento
dos desafios advindos da pratica dos(as) professores(as) nas suas aulas,
podem estimular a autonomia dos(as) mesmos(as), para reconhecer a
necessidade de investir, incessantemente, na propria formagao.

De acordo com Ponte (2004),

Desta forma, os novos encontros estdo nio sé justificados,
mas legitimados pelo reconhecimento da educagdo como
uma pratica social, cuja condugdo e responsabilidade na
transmissdo e apropria¢do do conhecimento nao depende de
voluntarismo, mas de acesso a condi¢des economicas, poli-
ticas, culturais, éticas e estéticas. Estas s6 podem ser alcan-
cadas mediante politicas comprometidas com a educacdo
publica e de qualidade, motivagdes que incentivaram os(as)
professores(as) presentes nesse evento e que estimulam para
a realizag¢do de tantos outros.

O seminario contou com uma plenaria final. Apos debates em pe-
quenos grupos, foram sistematizados e relatados os resultados de toda
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a discussdo, com énfase na grade curricular, no conteudo de ensino, na
gestao e democracia escolar, bem como na capacitagdo docente.

Grade curricular

L]

Argumentar a importancia da filosofia e da sociologia.

Estabelecer a distribuicdo paritaria e equitativa para todas as areas
do conhecimento e por disciplina.

Incluir as duas disciplinas em todos os anos do Ensino Médio,
com dois créditos cada.

Incluir o ensino de filosofia de 5% a 8 séries do Ensino Fundamental.
Grade curricular anual.

Grade curricular padronizada em toda a Rede Publica de Educagao
de Santa Catarina, para que haja democracia, valorizacao das disci-
plinas e profissionais, garantindo continuidade do curriculo escolar.

Conteudo do Ensino Médio

O conteudo de ensino deve estar fundamentado na Proposta Cur-
ricular do Estado de Santa Catarina.

Definir conteudos programaticos por série, baseados em elabo-
racdo por encontros de professores da area e da rede publica de
Santa Catarina.

Elaborar, sistematizar e dar continuidade aos contetidos contidos
na Proposta Curricular de Santa Catarina, bem como sua conse-
quente aplicabilidade em salas de aula.

Propor novos encontros, com a finalidade de elaborar e sistemati-
zar conteudos programaticos.

Produzir materiais didaticos (livros, textos, videos etc.) para dis-
tribuir e disponibilizar aos(as) professores(as) da Rede Publica de
Educacdo de Santa Catarina.

Garantir manutencao constante ¢ permanente das tecnologias de
todas as Unidades Escolares.

Para trabalhar a metodologia de ensino, antes ¢ necessario pensar
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um planejamento de ensino unificado. Sugerimos aos profissionais
de cada GEREI que se retinam, o mais breve possivel, para um dia
de trabalho com esse fim e, posteriormente, facam reunido estadual.

* A carga horaria para pesquisa e producdo de textos deve ser orien-
tada pelo Lefis e Lastro/UFSC.

e Ha a necessidade de livros classicos, dicionarios de filosofia e de
sociologia, bem como de um laboratorio.

DIANTE DA INUMERAS NECESSIDADES,
A CRIACAO DO LEFIS

Apo6s assinatura do convénio que ocorreu em 2003, a inaugu-
ragdo oficial do Lefis ocorreu em 27 de setembro de 2004, quando
instalada a sua sede fisica na Escola de Educacdo Basica Simao José
Hess, localizada na Av. Madre Benvenuta, n°® 463 — Trindade, Floria-
nopolis (SC). Conta com a importante colaboracdo da Profa. Esp. Ma-
rilse Cristina de Oliveira Freze, professora de sociologia da referida
escola, a disposi¢do do Lefis pela Secretaria da Educacao do Estado.
No seu espago fisico, conta com um ambiente climatizado, biblioteca
fisica e biblioteca digital especializada nas duas disciplinas, como me-
sas, cadeiras, computadores e equipamentos, constituindo-se em uma
infraestrutura importante disponivel para os(as) professores(as) para a
realizagdo de atividades de capacitagdo, atualizagdo e de planejamento
da praxis pedagodgica.

A justificativa do Projeto Lefis

E importante, nesse contexto, reproduzir a justificativa que deu im-
portancia a institucionalizagdo do Lefis, aprovada pelo colegiado, texto
proposto pelo seu coordenador, Prof. Dr. Fernando Ponte de Sousa.

Frente aos aspectos destrutivos, ambientais e sociais, que pa-
recem marcar varias dimensdes das relacdes societarias no sistema-
-mundo, tanto em paises centrais como em paises periféricos, a procu-
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ra pela filosofia e pela sociologia ¢ uma tendéncia crescente; ¢ como
se as pessoas buscassem orientagdo para fazer ou refazer lagos sociais
com significagdes mais humanitarias, justas e participativas. A busca
de outros constituintes, subjetivos e societais, permeia a educagio e
as defini¢cdes de praticas profissionais. O Brasil e o Estado de Santa
Catarina, com suas constitui¢cdes historicas proprias, ndo estdo fora
desse reconhecimento. Talvez até mais acentuadamente, porque a de-
mocracia, cujas institui¢des t€ém sua representacao social abalada pela
violéncia e pela desigualdade distributiva, ainda ¢ uma aprendizagem.
E exatamente neste ponto — aprendizagem — que a responsabilidade
das gestoes publicas com politicas educacionais que valorizem as hu-
manidades, sem prejuizo das artes aplicadas, torna-se um fator mobi-
lizador e ativo na formacdo de uma outra perspectiva cultural (filoso-
fica, socioldgica, politica e profissional). Em Santa Catarina, a decisdo
recente da obrigatoriedade das disciplinas de filosofia e sociologia no
Ensino Médio ¢ a oportunidade para o desenvolvimento dessa vontade
educacional. A presenga dessas disciplinas, se melhor definida e am-
pliada, qualificara a intervengao. Isso se realizard com programas per-
manentes de capacitagdo dos(as) professores(as), numa inter-relagdo
com a participagdo criativa dos(as) mesmos(as) e através da melhoria
das condicdes objetivas de trabalho.

Assim, a proposta aqui apresentada caminha na dire¢do de uma
perspectiva nova, construida em conjunto pelos(as) professores(as) que
estdo na pratica do ensino dessas disciplinas na Rede Estadual de Ensi-
no, em colaboragdo com a UFSC e a Secretaria da Educacdo e Inova-
¢do, elaborada como uma politica sustentavel que considere o conjunto
de pessoas envolvidas no processo de ensino-aprendizagem. Além da
UFSC, durante o processo de consolidagao do Laboratorio, a UDESC,
bem como outras universidades do estado que possuem cursos de gra-
duacdo em ciéncias humanas deverao ser envolvidas. A materializagdo
da proposta ¢ a criagdo do Laboratorio Interdisciplinar de Ensino de
Filosofia e Sociologia (Lefis). Mais do que um espago fisico, € um es-
paco relacional para professores e estudantes da universidade e do En-
sino Médio, adequado as atividades de ensino, formagao, promogao de
eventos e elaboragio pedagogica e didatica. E um ponto de apoio e de
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referéncia interdisciplinar, que podera ter ambito de agdo estadualiza-
do, a partir de Florianopolis, servindo de base para uma mobilizagdo
pela valorizagdo das humanidades. Com o Lefis ¢ possivel vislumbrar
um futuro promissor. Com esse espago abre-se a perspectiva de uma
ampliacdo, congregando outras disciplinas das ciéncias humanas, como
geografia, histdria, psicologia, antropologia etc. Sua potencialidade, en-
quanto projeto piloto de Laboratorio de Ensino, também permitira num
futuro proximo, através de convénios, o aumento da velocidade da rede
de internet para viabilizar, em tempo real, o acesso a videos que podem
ser armazenados na Biblioteca Digital e disponibilizados em rede nas
salas de aulas de todas as escolas do estado.

Quanto a esse ultimo objetivo, na Biblioteca Digital do Lefis es-
tao disponibilizados diversos videos, documentarios e filmes temati-
cos que podem ser utilizados como recursos ou conteudos didaticos e
acessados de forma rapida via internet.

Lefis e seus objetivos

Com a volta da obrigatoriedade da sociologia e da filosofia no
Ensino Médio, desde aquele momento surgiu a necessidade de mobili-
zagdo de forgas para desenvolver contetidos, metodologias e materiais
didaticos para o ensino dessas disciplinas. Assim, o Lefis tem contri-
buido para esse enriquecimento, através de suas atividades de ensino,
formagdo, promogao de debates, apoio e referéncia interdisciplinar
entre ambas as disciplinas.

O Projeto Lefis se apresenta com o objetivo de promover e reali-
zar atividades de ensino, como cursos de capacitagdo e de atualizagdo,
por meio de projetos de extensdo da UFSC e de outras universidades
que estao envolvidas.

Como projeto inédito no Brasil, no &mbito do Estado de Santa
Catarina, o Lefis, enquanto um laboratorio de ensino, foi instalado
para atingir importantes objetivos, que sdo descritos a seguir:

* Oportunizar a participagdo dos(as) alunos(as) das licenciaturas
em filosofia e ciéncias sociais da UFSC junto ao Lefis, com intui-
to de desenvolver metodologias e produgdo de material didatico
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através das experiéncias concretas da Rede Estadual de Ensino.

* Publicar livros, cadernos de filosofia e sociologia de autoria de
professores(as) da rede estadual, de universidades e/ou de outros,
com elaboracdo dirigida ao Ensino Médio.

*  Promover eventos que possibilitem a participagdo de alunos(as) do
Sistema Estadual de Ensino e das licenciaturas em filosofia e cién-
cias sociais da UFSC, tais como seminarios, oficinas e exposigoes.

e Oportunizar a participacdo de professores(as) do Ensino Médio
em projetos de pesquisa pertinentes as suas atividades.

* Constituigdo de um acervo bibliografico para uso dos(as)
professores(as) e alunos(as) da rede estadual e alunos(as) e
professores(as) de licenciaturas em filosofia e sociologia.

» Participar da Biblioteca Digital do CFH/UFSC, em rede eletroni-
ca, e disponibilizar infraestrutura adequada de acesso para atendi-
mento as escolas em todo o Estado de Santa Catarina.

As realizagoes do Lefis

Nesses oito anos de sua existéncia, o Lefis vem realizando inu-
meras atividades com os(as) professores(as) da Rede Estadual de
Ensino. Para cumprir com os seus objetivos, por iniciativa dos(as)
professores(as) da UFSC, Universidade do Estado de Santa Catarina
(UDESC), Universidade de Sao José (USJ) e Faculdade Municipal da
Palhoga (FMP), e da Secretaria da Educacdo do Estado de SC (SED-
-SC), atividades de capacitagdo e atualizacdo estdo sendo oferecidas
aos(as) professores(as) do estado. Salienta-se que se mantém como
estrutura permanente, desde o inicio das atividades do Laboratodrio, a
Oficina Permanente de Sociologia e a Oficina Permanente de Filoso-
fia, que sdo oferecidas nos semestres letivos.

Aos(as) professores(as) de sociologia foram oferecidos os se-
guintes cursos e oficinas: Sociologia brasileira; Sarau: A sociologia no
Ensino Médio — O material didatico e a categoria trabalho; Sociologia
urbana — Direito a cidade; Atualizacgdes e ensino de sociologia; O mar-
xismo para o Ensino Médio; Metodologia do ensino e experiéncias
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docentes no Ensino Médio (oficina oferecida em todos os semestres);
Sociologia da crise — colapso ou contradi¢do?; Sarau: Ensino de socio-
logia, uma conversa com o Prof. Nelson Tomazzi.

Aos(as) professores(as) de filosofia foram oferecidos cursos e ofi-
cinas com as seguintes tematicas: Etica; Antropologia filosofica; Logica
para o Ensino Médio; Ensino, métodos e praticas — Reflexao sobre as
propostas curriculares e as praticas pedagogicas de filosofia desenvolvi-
das no Ensino Médio; A experiéncia do filosofar nas aulas de filosofia;
Elaboracao de aula de filosofia e producdo de material didatico; Leitura
e interpretacao de textos filosoficos; Ensino da filosofia em tempos de
crise socioecologica; Cinema em pensamento; Interpretagao de texto da
obra “Ser e tempo”, de Martin Heidegger; Metodologia de leitura e me-
todologia de ensino: O caso da obra “A religido nos limites da simples
razao” no contexto das obras kantianas; Introdugao a filosofia a partir de
Platdo; Interpretando textos filosoficos; A hora e a vez de Augusto Ma-
traga: texto, contexto e indagacao filosofica; Imagem e reflexao; Sarau:
A autorreflexao da razao no ensino de filosofia.

Para ambas as disciplinas, temas interdisciplinares, por meio de
oficina, cursos e saraus. Projeto 13:30 — Debate no cinema; Utiliza-
cdo da Biblioteca Digital do Lefis; O materialismo histérico e dialé-
tico para o Ensino Médio; Sociologia e filosofia no Ensino Médio:
perspectivas para a pratica docente; A animagao como ferramenta de
producao de conhecimento; A interdisciplinaridade entre filosofia e
sociologia. Semindrio: Ensino de filosofia e sociologia na educacao
basica: perspectivas interdisciplinares; Sarau: Entre o literario e o
pictural: a imagem e a palavra e a criagao das formas de pensamen-
to; Planejamento de ensino, discussdo sobre a Proposta Curricular
de Santa Catarina para o Ensino de Sociologia e Filosofia; Grupo
de estudos do livro “Para além do capital”, de Istvan Mézaros; Sa-
rau: Princesas, reis, monstros: sobre uma estoria contada no Senegal;
Sarau: Ensino de filosofia e sociologia no mundo rural; Oficinas de
leitura do projeto Civilizagao.

Além dessas atividades, que sao oferecidas sistematicamente no
transcorrer dos semestres letivos, foi oferecidos aos(as) professores(as)
darede, de 2007 a 2009, o Curso de Especializagdo em Filosofia com
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énfase no Ensino Médio, realizado pelo Departamento de Filosofia do
CFH da UFSC, com carga horaria de 375 horas.

Outro importante projeto realizado a partir de 2009 foi o da inclusao
digital por meio de apoio ao ensino de sociologia e filosofia no Ensino
Meédio. O Projeto Préaxis ¢ composto por uma rede social virtual e por uma
biblioteca digital especializada em contetido de filosofia e sociologia para
o Ensino Médio, e o portal esta disponivel na internet (http://www.praxis.
ufsc.br), portanto aberta para consulta pelo publico em geral. O objeti-
vo do projeto ¢ contribuir para a qualidade do ensino dessas disciplinas,
oportunizando maior integracao entre professores(as) e alunos(as). A rede
social virtual permite a alunos(as) e professores(as) a criagdo de comuni-
dades de discussdo sobre diversos temas que dizem respeito ao processo
de ensino-aprendizagem e discussao de conteudos de ensino de ambas as
disciplinas. A biblioteca digital serve como instrumento de pesquisa sobre
os temas sociologicos e filosoficos e constitui-se em contetido por meio de
acervo digital e, também, de acervo fisico catalogado e disponivel no Le-
fis. O projeto recebeu financiamento do Ministério da Ciéncia e Tecnolo-
gia e contou com a realizagdo da equipe do GeNESS (Centro de Geragao
de Novos Empreendimentos em Software e Servigos) do Departamento
de Informatica do Centro Tecnolégico e bolsistas do curso de ciéncias
sociais e filosofia do CFH da UFSC.

O Lefis Rural ¢ outro projeto em andamento, sob a coordenagao
dos professores Dr. Fernando Ponte de Sousa e Dra. Janice Tirelli
Ponte de Sousa (UFSC). O projeto tem como objetivo principal de-
senvolver novas experiéncias de ensino-aprendizagem em situagdes
concretas de ensino de sociologia e filosofia no Ensino Médio, por
meio da criacdo ¢ manutencdo de um laboratorio voltado a essas
atividades junto ao Lefis e o Nucleo de Estudos da Juventude Con-
temporanea (Nejuc) do Departamento de Sociologia e Ciéncia Poli-
tica da UFSC no contexto rural. As atividades serdo desenvolvidas
em local proprio cedido pela Prefeitura Municipal de Rancho Quei-
mado (SC), que faz fronteira com o municipio de Angelina, com o
objetivo de melhor atingir professores(as), alunos(as) e a comuni-
dade em geral de ambos os municipios. Como metodologia, as ati-
vidades de experiéncias de ensino-aprendizagem envolverdo dire-
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tamente alunos(as) de Ensino Médio e professores(as) juntamente
com alunos(as) do Curso de Graduacao em Ciéncias Sociais e de
Filosofia da UFSC, bem como pds-graduandos do Programa de Pés-
-graduagdo em Sociologia Politica nas atividades.

Essas atividades serdo desenvolvidas por meio de oficinas de so-
ciologia e filosofia, oficinas culturais e de capacitacdo tecnologica, em
estudos em grupo, diversas oficinas tematicas, manutengao de acervo
eletronico e organizacdo e producdo de material didatico para contri-
buir com a promogao da inclusdo digital e social, e com isso facilitar
0 acesso a tecnologias educacionais, tais como a biblioteca digital de
ciéncias humanas do CFH/UFSC, a plataforma Praxis de conteudo de
filosofia e sociologia para o Ensino Médio/Lefis, a Biblioteca Digi-
tal do Memorial dos Direitos Humanos e outros portais de pesquisa.
Atendo-se a especificidade do trabalho rural, serd dada énfase também
aos temas correlacionados a producdo material da vida, no que diz
respeito ao meio ambiente, saide no trabalho, mas, principalmente,
os(as) jovens serao estimulados(as) a desenvolver reflexdes filosoficas
e a debater questoes ligadas as ciéncias sociais tdo necessarias neste
contexto de crise social e ambiental que envolve toda a humanidade.

O estimulo as atividades culturais sera dado por meio de exibi¢ao de
videos didaticos, documentarios e filmes, de forma rotineira, que abordem
temas ligados a filosofia, as ciéncias sociais e de cunho artistico-cultural,
promovendo debates e reflexdes facilitados por essas midias.

Além desses, temas como saude no trabalho — a saude dos indi-
viduos envolvidos na produg¢do rural, constantemente ameagada por
uso indevido de agrotoxicos nas lavouras —, campanhas de prevengao
de doengas, educagao ambiental para promover o melhor aproveita-
mento e preservacao dos recursos naturais, cursos ¢ oficinas de agro-
ecologia, de produ¢ao organica, bem como outros que dizem respeito
a sociabilidade da vida em comunidade. Esses temas serdo abordados
envolvendo professores(as) e profissionais de diversas areas, bem co-
mo alunos(as) dos cursos de graduacao de ciéncias sociais, filosofia,
computacao e agronomia da UFSC.

Espera-se com essas atividades incentivar o desenvolvimento de
conhecimentos extraescolares que reunifiquem a atividade do trabalho
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a vida individual e social e, a0 mesmo tempo, sensibilizar alunos(as),
professores(as) e a comunidade de colonos e trabalhadores(as) rurais
a partilhar e elaborar tedrica e praticamente atividades filosoficas, so-
ciais e culturais, ampliando seus conhecimentos e novos interesses
que transcendam o senso comum do cotidiano sentido e experimen-
tado, muitas vezes impossibilitado por falta de acesso decorrente da
inexisténcia de incentivos e financiamentos publicos.

Em suma, o Lefis Rural funcionara como um centro de produgao,
difusdo e estimulo intelectual e cultural aos(as) jovens, colonos(as),
professores(as) e alunos(as) da regido de Rancho Queimado e Angeli-
na, bem como contribuird com a formagao académica por meio de ex-
periéncias concretas dos(as) alunos(as) da graduagdo e p6s-graduagio
da UFSC envolvidos(as) no projeto.

Equipe de professores da UFSC, UDESC, Faculdade Municipal da
Palhoga (FMP); Universidade de Sao José (USJ), UNESC e da Rede Es-
tadual de Ensino e alunos(as) de pos-graduacdo que vém contribuindo
sistematicamente com o Lefis, participando de seu colegiado e/ou mi-
nistrando cursos e oficinas, estdo aqui destacados, em ordem alfabética:
Dra. Ada Maria Tobal (SED-SC), Dr. Alex Sander da Silva (UNESC),
mestranda Ana Carolina Carida (UFSC), Lic. Carlos Alberto Menezes
Correia Junior (SED-SC), Dr. Celso Joao Carminati (UDESC), Ms. Do-
roti Martins (UFSC), Lic. Edson Tadeu Schzindwein (SED-SC), mes-
trando Eduardo Perondi (UFSC), Lic. Estela Maria Giardini Magalhaes
(SED-SC), Dr. Evandro Oliveira Brito (USJ), Ms. Fernando Mauricio
da Silva (FMP), Dr. Fernando Ponte de Sousa (Coord., UFSC), Dra.
Gigi Anne Horbatiuk Sedor (UDESC), Esp. Ivo Rech (PMF), Dra. Ja-
nice Tirelli Ponte de Sousa (UFSC), Dr. José Claudio Morelli Mattos
(UDESC), Dr. Jason Lima e Silva (UFSC), doutorando Leandro Mar-
celo Cisneros (UFSC), Esp. Loreni Dutra (SED-SC), Esp. Marilse Cris-
tina de Oliveira Freze (SED-SC), Lic. Marcilon de Souza (SED-SC),
Lic. Maria da Gloria Laurindo (SED-SC), Lic. Mariana Graf dos Santos
(SED-SC), mestrando Mauricio Castro (UFSC), Dr. Nestor Habkost
(UFSC), Dra. Nise Jinkings (UFSC), Ms. Silvia Leni Auras de Lima
(UFSC) e Dr. Valcionir Corréa (UFSC).

No transcorrer desta caminhada, também, tivemos dois momen-
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tos importantes com os(as) professores(as) de sociologia e filosofia do
Estado, que ocorreram com a realizagdo do [ e do II Seminario Esta-
dual de Professores de Filosofia e Sociologia.

SEGUNDO ENCONTRO ESTADUAL DE
PROFESSORES DE FILOSOFIA E SOCIOLOGIA

O II Seminario Estadual de Professores de Filosofia e Sociologia
aconteceu na UFSC, no campus universitario, no bairro Trindade, Flo-
rianopolis (SC), nos dias 30 e 31 de outubro de 2009, e contou com a
participagdo de 170 professores(as), aproximadamente, de ambas as
disciplinas. Esse encontro foi mais um importante evento que contri-
buiu para aprofundar debates e diagnosticar problemas que esses(as)
professores(as) enfrentam no cotidiano escolar. Porém, a énfase do
seminario foi dada ao programa de ensino. Foi estruturado um eixo
com trés indagacdes pertinentes a justificativa, objetivos, contetido
pedagogico e a metodologia de ensino que deve ser adotada pelas res-
pectivas disciplinas. Portanto, o encontro propiciou debates importan-
tes em torno de trés questdes principais, a proposito de se saber qual
a importancia da filosofia e da sociologia no Ensino Médio, qual o
conteudo que devera ser ministrado e qual a melhor metodologia a ser
adotada. Em sintese, tais preocupacdes foram condensadas em trés
perguntas: ‘“Para que ensinar?”, “O que ensinar?” e “Como ensinar?”.
As discussdes e preocupagdes se estruturaram em torno dessas ques-
tdes e o debate entre os(as) professsores(as) de filosofia e sociologia
foram surgindo no transcorrer do encontro. E o reforgo a essas ques-
toes foi visivel, sobre como se deve especificar melhor o que ensinar,
posto em evidéncia por um dos professores presentes.

Sintese das discussoes dos(as) professores(as) de filosofia

Seguindo a orientagdo da coordenagdo do seminario, que esta-
va sob a responsabilidade do colegiado do Lefis, as discussoes ali-
nharam-se ao eixo previamente estabelecido, o que estimulou os(as)
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professores(as) participantes em dar respostas a estas trés questoes so-
bre o ensino de filosofia: 1) O que ensinar?; 2) Para que ensinar? e 3)
Como ensinar? Colaboraram com essa sintese os professores Dra. Gigi
Anne Horbatiuk Sedor (UDESC) e Dr. Alexandre Meyer Luz (UFSC).

De forma sistematizada, apresentam-se os resultados das discus-
soes e uma série de sugestoes e reivindicacdes levantadas pelos(as)
cerca de 80 professores(as) de filosofia presentes no evento.

Para que ensinar filosofia?

O ensino de filosofia no Ensino Médio deve ser legitimado por
uma visdo clara das contribuigdes especificas dessa disciplina para a
formagao dos jovens. A necessidade da presenga da filosofia nos cur-
riculos ¢ frequentemente obscurecida por uma visdo excessivamente
genérica e superficial, ou por demandas que sdo inatingiveis.

O resultado das discussdes pode ser sistematizado nas seguintes
orientagdes gerais:
* para estimular a reflexdo critica: aumentando o rigor da argu-
mentagdo, pelo exercicio da definicdo conceitual, pelo estimulo
a abertura para novas ideias, pelo exercicio da leitura e da escrita
de textos argumentativos e da argumentacao oral;

* para fomentar uma visdo mais ampla e plural da cultura: pelo
questionamento do senso comum, pelo fomento da visao inter-
disciplinar em relacdo as ciéncias particulares, pela avaliagdo dos
comportamentos dos individuos reais, com vista ao aprofunda-
mento da noc¢do de cidadania;

e para colaborar com a formacdo propedéutica para a vida uni-
versitaria.

O que ensinar em filosofia?

O ensino de filosofia no Ensino Médio deve estar vinculado a tra-
digdo filosofica, com forte respeito a historia da filosofia e aos temas
classicos da discussdo filosofica, tais como a metafisica, a logica, a epis-
temologia, a ética e a filosofia politica. Espera-se que o estudante seja
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capaz de, mesmo de modo inicial, compreender posi¢cdes classicas e
lidar com os conceitos filosoficos, aplicando-os aos demais saberes par-
ticulares e a realidade em geral, sempre que possivel.

Como ensinar a filosofia?

Entende-se que o ensino da filosofia no nivel médio deve ter inicio
naquilo que ¢ significativo para os(as) estudantes, conforme suas espe-
cificidades; sendo assim, devem ser levadas em consideracdo as dificul-
dades associadas a ideia da oferta de um curriculo fixo para a disciplina;
por outro lado, € clara a preocupagdo com o risco de o ensino da filosofia
ser reduzido a um tipo superficial de autoajuda, de educacdo moral ou
de proselitismo de qualquer natureza. Para evitar tal risco, espera-se que
as discussdes de sala de aula sejam vinculadas a tradigao filosofica, seja
no que diz respeito a historia da filosofia, seja no que diz respeito a re-
flexdo cuidadosa sobre os temas classicos da filosofia.

Recomenda-se fortemente que a discussdo em classe se dé de
modo a respeitar a linguagem dos(as) estudantes.

Como indicag¢@o metodoldgica, recomenda-se a utilizagado do dialo-
go investigativo-filosofico como estratégia. Recomenda-se, igualmente,
atencdo as possibilidades de dialogo interdisciplinar, para o aproveita-
mento de registros de outras ciéncias particulares e da literatura, da mu-
sica, do teatro etc. como elemento para motivagdo e insercdo dos temas
de investigacdo. De modo mais especifico, recomenda-se o fomento de
projetos interdisciplinares, em conjunto com as demais disciplinas.

No que diz respeito as justificativas da importancia do ensino da
filosofia para os(as) jovens de Ensino Médio, a fun¢do do ensino dessa
disciplina advém de dois ambitos: o cultural, que desenvolve o pen-
samento critico, ¢ o da argumentagdo, com o qual o ensino de filoso-
fia pode oferecer instrumentos cognitivos para o pensamento critico.
Observou-se que a resisténcia dos(as) alunos(as) para estudar filosofia
advém da falta de habito de pensar, de refletir acerca das coisas, do fa-
to de estarem acostumados(as) a receber solugdes prontas, no lugar de
serem provocados(as). Também ficou constatado nas discussdes que a
escola é desestimulante e que os(as) professores(as) precisam romper
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com essa rejei¢do, uma vez que a estrutura escolar contribui com esse
estado de desanimo. E alunos(as) desestimulados(as) para os compro-
missos escolares imediatamente refletem nos resultados do processo
de ensino-aprendizagem. Considerando que o ensino-aprendizagem ¢
processual, diagnosticou-se que os resultados do ensino de filosofia
nao imediatos e requerem paciéncia, pois seus frutos advém de um
longo e demorado processo de ensino. Principalmente, considerando
as dificuldades surgidas na tradicdo de ensino da disciplina, estagnada
pelo periodo ditatorial no pais, rompeu-se com a tradi¢do do pensar.
Outra dificuldade diagnosticada foi a rotatividade de professores(as)
nas escolas, com os contratos precarios de ACT, pelo fato de, ha muito
tempo, o governo nao realizar concursos publicos para professores
efetivos, refletindo, também, na qualidade do ensino da filosofia.

No que diz respeito a metodologia, a discussao salientou a neces-
sidade de um engajamento do(a) professor(a) de filosofia com os(as)
demais professores(as) para o pensamento interdisciplinar amplo.
Os(as) professores(as) reafirmaram o que havia sido levantado em en-
contros anteriores: a necessidade de um programa de ensino minimo
para todo o estado, observando a importancia da historia da filosofia a
partir de temas atuais e que privilegiem as vivéncias concretas do(a)
aluno(a) e a relevancia atribuida aos classicos da filosofia como con-
teudo de ensino. Essa preocupacao exige automaticamente uma grade
curricular de filosofia em ambito estadual, bem como um importan-
te investimento em material didatico distribuido aos(as) alunos(as) e
acervo consideravel disponivel nas bibliotecas das escolas.

Sintese das discussoes dos(as) professores(as) de sociologia

Os(as) professores(as) de sociologia presentes no Il Seminario
Estadual também debateram seguindo o eixo previamente estabeleci-
do. Em clima de entusiasmo, os(as) professores(as) participantes con-
tribuiram significativamente com estas trés questoes: O que ensinar?,
Para que ensinar? e Como ensinar?

De forma sistematizada e pontual, apresentam-se os resultados
dessas discussoes e uma série de sugestdes e reivindicacdes levanta-
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das pelos(as) cerca de 80 professores de sociologia presentes no even-
to. Colaboraram com esta sintese as professoras Ana Carolina Carida
e Marilse Cristina de Oliveira Freze.

Para que ensinar sociologia?

»  Para se contrapor a concepgao de que a educagéo serve como ins-
trumentalizagdo para o mercado de trabalho e, principalmente,
para suscitar o debate e estimular a pratica de um exercicio per-
manente de reflexdo critica sobre as relagdes sociais.

* A sociologia deve dar condi¢des para o debate sobre os conflitos
do cotidiano social. Ela ndo precisa ter respostas prontas, mas
estimula-las. Mas ¢ preciso enfatizar o carater interdisciplinar
da disciplina promovendo um didlogo permanente com as outras
areas, tendo ainda a tarefa de dar respostas a esses conflitos.

* Para afirmar a sua identidade, enquanto campo do conhecimento,
a sociologia deve problematizar, desnaturalizar, estranhar, huma-
nizar e questionar a realidade social.

e Para distanciar-se das discussoes do senso comum, sem, entretan-
to, ignora-las.
»  Para auxiliar na construgdo de uma imaginagao sociolégica.

* A sociologia ¢ fundamental na escola, pois tem a capacidade de
tornar os educandos sujeitos de sua propria histdria, ao permi-
tir analisar a sociedade como um todo, compreender a logica do
sistema capitalista, a exploragao, a desigualdade, a violéncia etc.

*  Para formar individuos capazes de ser livres, capazes de compre-
ender o contexto historico e a si, inseridos(as) nesse contexto. As-
sim, a sociologia deve mover-se a partir das necessidades dos(as)
educandos(as) e nao de ideias descontextualizadas.

* Asociologia serve para retomar a compreensao de que somos seres
socializaveis, pois as “coisas nao sdo dadas” por uma elite dirigen-
te, devemos pdr em cheque a realidade e desvendar a ideologia.

*  Para reocupar um espaco que ja era ocupado pela sociologia, que
foi ocupado por outras ciéncias humanas e que agora torna a so-
ciologia conflitante com as outras areas no Ensino Médio.
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E importante para o(a) professor(a), independente da area e do
ano, saber qual é a concepcao de ensino que deve construir com
seus(suas) educandos(as) em cada regido. O conhecimento socio-
logico deve dialogar com o ensino de outras areas.

O ensino de sociologia ¢ uma ferramenta de desconstrugdo de
tudo o que ¢ naturalizado. Deve ser introduzida a partir de cada
realidade de cada educando(a), de cada regido, ir na raiz historica.
S¢6 assim permitira que os individuos compreendam que sao agen-
tes historicos e podem modificar sua propria realidade.

Ensinar a partir dos questionamentos dos(as) proprios(as) alunos(as).
A sociologia mexe com um conflito de valores (religido, aborto).

Por que ainda se questiona o porqué de se ensinar sociologia? Pa-
ra que ensinar dentro desse modelo de educagdo? Como entender
a sociedade em que questionar ¢ proibido?

Pontos divergentes:

A sociologia serve para transformar a sociedade ou entendé-la?

Os ambientes sociais tornam diferentes os comportamentos dos
jovens, ou seja, jovens urbanos e rurais sao diferentes?

A sociologia como ciéncia disciplinadora.

A disciplina de sociologia ¢ empirica, muitas vezes se transforma
em técnica. Fazer o(a) aluno(a) perceber que ele(a) convive em
relagdes sociais.

O que ensinar em sociologia?

Discutir problemas sociais e estimular os(as) estudantes a se en-
gajar neles.

Incluir Brasil e América Latina nos conteudos programaticos.

Deixar claro o que ¢ a ciéncia social, para mostrar sua especifici-
dade e se diferenciar das ci€ncias exatas e naturais.

Proposta de conteudo programatico com a contribuigdo do Lefis.
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Como ensinar a sociologia?

Trabalhar a disciplina tendo em vista o seu carater cientifico, e de-
senvolver habilidades para fazer a transposi¢ao didatica da teoria.

Entender o contexto da escola para considerar a realidade em que
ela esta inserida.

Considerar a utilizagdo de algumas técnicas de ensino (oficinas,
trabalhos em grupo, teatro, recursos audiovisuais) que nao desca-
racterizem a natureza do conhecimento sociolédgico.

O(a) professor(a) deve estar bem preparado(a), bem formado(a)
para o exercicio docente. O dominio do contetdo tedrico é funda-
mental para ensinar.

O(a) professor(a) deve estar capacitado(a) para entender e anali-
sar as diversidades (raciais, de género, deficiéncias, LGBT etc.).

Fazer com que os(as) estudantes saibam observar as contradigdes
de suas ideias e sensibiliza-los(as) para o conhecimento.

Incentivar a leitura e ensinar os(as) alunos(as) a elaborarem per-
guntas sobre o texto.

A questdo metodologica tem que ser problematizada, pois ¢ onde
se encontra a grande dificuldade. E necessario fundamentar inclu-
sive o que esta sendo ensinado, e encontrar um sentido nas ac¢des
executadas.

Partir do significado original da palavra para desconstruir os pre-
conceitos (exemplo: politica).

Cada professor(a) tem um método que parte da sua propria con-
cepcao de ciéncia social, porém deve ensinar os demais teoricos.

A neutralidade cientifica ndo existe; o(a) aluno(a) deve con-
seguir perceber que existem diferentes visdes de mundo e o(a)
professor(a) deve explicar de qual faz parte.

O(a) professor(a) deve se comportar como igual perante os(as)
alunos(as). Deve mencionar as defasagens no seu conhecimento;
comportando-se assim talvez facilite a aproximagao com os(as)
alunos(as).
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* Separar a escola da religido e reivindicar a laicidade da institui-
¢ao escolar.

e “Vivenciar” os conceitos teoricos.

* Usar as tematicas que partem da propria realidade dos(as) estu-
dantes e aprofunda-las com a teoria.

e Trabalhar numa abordagem histérica para contextualizar o surgi-
mento da sociologia e das obras das ciéncias sociais.

» Trabalhar os assuntos estruturantes e especificos.

* EJA: trabalhar a questdo do “eu” de forma interdisciplinar — para
em seguida pensar a questdo do trabalho.

* NaEJA, asociologia contribui para desenvolver projetos interdis-
ciplinares; trabalha-se com eixos tematicos — Sociologia e Traba-
lho, por exemplo — e utiliza os conhecimentos da sociologia para
trabalhar todas as disciplinas nesse projeto.

* Nao se pode partir do principio da desvaloriza¢ao da capacidade
de aprendizado dos(as) alunos(as).

e Os(as) alunos(as) tém dificuldade em relacionar as areas do co-
nhecimento.

* Leituras, debates e pesquisa de campo sdo importantes para o pro-
cesso de ensino-aprendizagem.

» Dificuldade em trabalhar com os(as) alunos(as) devido a defasa-
gem de conhecimento dos(as) mesmos(as) (tem relagdo com as
debilidades da escola publica).

» Relacionar os contetidos da sociologia com as questoes atuais.

Os(as) professores(as) de sociologia elencaram reivindicagoes e
outras proposicoes pertinentes:

*  Maior valorizagdo da licenciatura dentro das universidades.

e MEC: proposta de incluir livros didaticos de sociologia e filosofia.

* Organizagdo sindical da categoria ¢ importante para o(a)
professor(a) desenvolver a consciéncia de quem € ele(a) e por que
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estd ensinando. E importante organizar a categoria para defender
seus interesses.

Dificuldades de ministrar a disciplina de sociologia a distancia.
Necessidade de os(as) professores(as) estarem formados na area

em que irdo lecionar; muitos(as) professores(as) estdo dando au-
las de sociologia sem formagao para tal, sdo despreparados(as).

Falta de respeito a profissao: mercado de trabalho nao abre vagas
para atuar em fungdes que cabem aos socidlogos.

Defini¢do do “campo” da sociologia é recente; isso nos coloca
desafios para ocupa-lo.

Colegas de outras disciplinas as vezes também ndo entendem o
papel da sociologia na escola.

Compartilhar com outros(as) professores(as) as experiéncias de
ensino.

Mais espacos de discussdo entre os(as) professores(as) de socio-
logia, pois sdo importantes para o desenvolvimento da conscién-
cia de cada um.

Exigir na escola infraestrutura adequada para o ensino.

A universidade deve ir até as salas de aula, dar assisténcia aos(as)
professores(as) da rede publica. Os laboratérios da universidade
devem se dispor para contribuir com a Rede Estadual de Ensino.

AVALIACAO: UMA BREVE ANALISE

Nestes anos de funcionamento do Lefis, com a contribuicdo de

muitos(as) professores(as), foi possivel realizar diversas atividades,
porém deparou-se com intimeras dificuldades. A falta de incentivo do
governo estadual para a capacitagdo dos(as) professores(as) foi visi-
vel. A nao liberag@o dos(as) professores(as) para realizarem os cursos
de capacitacdo dificultou bastante a participagdo dos(as) mesmos(as)
nas atividades oferecidas pelo Lefis. Nao se observou, durante esse
tempo, um programa de capacitagdo continuada por parte da Secre-
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taria da Educacdo aos(as) professores(as) de sociologia ¢ filosofia,
restando ao Lefis uma das poucas alternativas de promover e realizar
atividades de capacitago e atualizagao aos(as) professores(as).

Outra dificuldade encontrada foi o desestimulo salarial, que forca
os(as) professores(as) a longa jornada de trabalho, chegando até 60 horas
semanais, sem horas de atividades significativas que deem condic¢des de
discussdo e debate dos contetidos programaticos a ser desenvolvidos em
sala de aula. Bibliotecas descuidadas nas escolas, falta de investimento
em acervo especifico de sociologia e filosofia, falta de contratagdo de
profissionais com formagao em biblioteconomia formam um contexto
desfavoravel ao ensino publico com qualidade.

Outro problema, encontrado na proépria escola, diz respeito ao
fato de alguns(mas) professores(as) de outras disciplinas ndo reconhe-
cerem a importancia das humanidades para a formagao integral dos(as)
alunos(as) e acabarem desestimulando-os(as), pois defendem que as
disciplinas de portugué€s e matematica, por exemplo, sdo prioritarias
em relacdo as demais disciplinas. Esse tipo de argumento conspira para
uma precariza¢do do Ensino Médio, desestimulando os(as) alunos(as)
para os estudos. Dessa forma, prejudicam e limitam o desenvolvimen-
to das habilidades cognitivas do(a) estudante, contribuindo nao para a
formagao de sujeitos integrais para viver em uma sociedade que busca
a liberdade e o fim da desigualdade social, mas para a construgdo de
individuos automatos e limitados no conhecimento.

Destaca-se outra dificuldade com relagdo a formagdo dos(as)
professores(as) pelas universidades. Os(as) licenciados(as) saem pou-
co preparados(as) para a sala de aula no Ensino Médio e acabam repro-
duzindo as debilidades de sua formag¢ao académica, deixando o ensino
dessas disciplinas pouco atrativo. A pratica de ensino exigida antes da
colacdo de grau ndo desenvolve experiéncias de transposi¢ao didatica
do curso de graduacdo para o Ensino Médio. O(a) licenciado(a) se vé
diante de situagdes que tera e resolver por conta propria, na pressao
que o cotidiano escolar lhe impde.

Ressalta-se a falta de um programa de ensino para os trés anos
de Ensino M¢édio, para servir de parametro aos(as) professores(as)



208 VALCIONIR CORREA

novos(as) e aos(as) que ja estao na lida ha mais tempo. A necessidade
de mais encontros estaduais para aprofundar debates e maior investi-
mento por parte da Secretaria da Educagao, que € a responsavel pelos
recursos publicos destinados a politica educacional no Estado, tam-
bém tém sido alvo de muita critica.

Nos debates surgiu a questao da necessidade de uma organizacao
mais efetiva dos(as) professores(as), tendo em vista as especificidades
da sociologia e da filosofia, de uma organizagdo por associa¢do ou
conselho estadual de sociologia e de filosofia para pressionar as autori-
dades a atenderem suas reivindicagdes especificas, € a0 mesmo tempo
contribuir com o fortalecimento do Sindicato dos Trabalhadores em
Educacao de Santa Catarina (Sinte).

Finalmente, ¢ importante observar-se o papel do Estado na gestao
da educacgdo publica. A tradi¢@o autoritaria do Estado, fortalecida pelo
periodo ditatorial, ¢ um forte empecilho para se discutirem os proble-
mas da educacgdo de forma democratica. As reformas educacionais e as
experiéncias sentidas e vividas de forma autoritaria pelos burocratas
da educacdo se impdem aos(as) educadores(as), limitando o processo
de desenvolvimento de uma educacdo criativa que o conhecimento
humano exige e desestimula a pratica docente.

O Estado, ao mesmo tempo, pode incentivar a qualificacdo des-
sas disciplinas, mas o processo educacional no estado se mostra di-
ferente. A experiéncia com o Lefis, como projeto interinstitucional,
contribuiu para observar as dificuldades de encaminhamentos con-
juntos diante da postura de um Estado pouco democratico no proces-
so educacional formal. Ou seja, ¢ mais facil transferir a culpa para
os(as) professores(as) pelo descaso com a educagdo, do que assumir
as proprias responsabilidades para com as politicas publicas educacio-
nais. Sua incapacidade de incentivar melhorias na educagdo publica
mostrou-se no autoritarismo e centralismo burocratico de Estado, ao
exigir alinhamento as politicas de educacdo de seu governo, tentando
desestimular iniciativas inovadoras para promover contetidos, praticas
e metodologias de ensino mais condizentes com a realidade das rela-
¢Oes sociais, que exigem debates envolvendo os(as) educadores(as)
que estao na praxis educativa.
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uito do que se produz na universidade ndo ¢ publicado por falta

de oportunidades editoriais, quer nas editoras comerciais, quer
nas editoras universitarias, cuja limitagdo or¢amentaria ndo permite
acompanhar a demanda existente. As consequéncias dessa caréncia
sdo varias, mas, principalmente, a dificuldade de acesso aos novos con-
hecimentos por parte de estudantes, pesquisadores e leitores em geral.
De outro lado, ha prejuizo também para os autores, ante a tendéncia de
se pontuar a producao intelectual conforme as publicagoes.

Constata-se, ainda, a velocidade crescente e em escala cada vez
maior da utilizagdo de recursos informacionais, que permitem a di-
vulgacao e a democratizagao do acesso as publicagdes. Dentre outras
formas, destacam-se os e-books, artigos full text, base de dados, dire-
torios e documentos em formato eletronico, inovagdes amplamente
utilizadas para consulta as referéncias cientificas e como ferramentas
formativas e facilitadoras nas atividades de ensino e extensao.

Os documentos impressos, tanto os periddicos como os livros,
continuam sendo produzidos e continuardo em vigéncia, conforme
opinam os estudiosos do assunto. Entretanto, as inovagdes técnicas
assinaladas podem contribuir de forma complementar e, mais ainda,
oferecer mais facilidade de acesso, barateamento de custos e outros
recursos instrumentais que a obra impressa nao permite, como a inte-
ratividade e a elaboragao de conteudos inter e transdisciplinares.

Portanto, ¢ necessario que os laboratdrios e nucleos de pesquisa e
ensino, que agregam professores, técnicos educacionais e alunos na pro-



ducdo de conhecimentos, possam, de forma convergente, suprir suas de-
mandas de publicacdo como forma de extensdo universitaria, por meio
de edig¢des eletronicas com custos reduzidos e em divulgagdo aberta e
gratuita em redes de computadores. Essas caracteristicas, sem duvida,
possibilitam a universidade publica cumprir de forma mais eficaz suas
fungoes sociais.

Dessa perspectiva, a editoragdo na universidade pode ser des-
centralizada, permitindo que varias iniciativas realizem essa conver-
géncia com autonomia e responsabilidade académica, editando livros
e periodicos de divulgacao cientifica conforme as peculiaridades de
cada area de conhecimento no que diz respeito a sua forma e conteudo.

Por meio dos esfor¢os do Laboratério de Sociologia do Trabalho
(Lastro), da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), que con-
ta com a participagdo de professores, técnicos e estudantes de gradua-
¢do e de pos-graduacdo, a Editoria Em Debate nasce com o objetivo de
desenvolver e aplicar recursos de publicacdo eletronica para revistas,
cadernos, colegdes e livros que possibilitem o acesso irrestrito e gra-
tuito dos trabalhos de autoria dos membros dos nucleos, laboratérios
e linhas de pesquisa da UFSC e de outras instituigdes, conveniadas ou
nao, sob a orientacdo de uma Comissao Editorial.
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Com uma presenca fragmentada desde 1925 - caracterizada por interrup-
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até 2012 a sociologia ndo soma nem um século de pesquisa e ensino regular
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resulta este livro: problematizar as lacunas e os dilemas da sociologia como
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que muito pode ser feito na direcdo das transformacdes que se urgenciam.
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