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NOTA EDITORIAL

uito do que se produz na universidade ndo é publicado por falta

de oportunidades editoriais, tanto nas editoras comerciais como
nas editoras universitarias, cuja limitagdo orcamentéria ndo acompanha
a demanda existente, em contradi¢do, portanto, com essa demanda e
a producao académica exigida. As consequéncias dessa caréncia sdo
vérias, mas, principalmente, a dificuldade de acesso aos novos conheci-
mentos por parte de estudantes, pesquisadores e leitores em geral. De
outro lado, ha prejuizo também para os autores, frente a tendéncia de
se valorizar a producdo intelectual conforme as publicagdes, em uma
dificil relacdo entre quantidade e qualidade.

Constata-se, ainda, a velocidade crescente e em escala cada vez
maior da utilizagdo de recursos informacionais, que permitem a divulga-
¢do e a democratizacido do acesso as publicagdes. Dentre outras formas,
destacam-se os e-books, artigos full text, base de dados, diretérios e
documentos em formato eletrénico, inovacdes amplamente utilizadas
para consulta as referéncias cientificas e como ferramentas formativas e
facilitadoras nas atividades de ensino e extensao.

Documentos, periddicos e livros continuam sendo produzidos e
impressos, e continuardo em vigéncia, conforme opinam estudiosos do
assunto. Entretanto, as inovacdes técnicas podem contribuir de forma
complementar e oferecer maior facilidade de acesso, barateamento de
custos e outros recursos que a obra impressa ndo permite, como a inte-
ratividade e a elaboragdo de conteldos inter e transdisciplinares.

Portanto, é necessario que os laboratérios e nuicleos de pesquisa e
ensino, que agregam professores, técnicos educacionais e estudantes na
producdo de conhecimento, possam, de forma convergente, suprir suas
demandas de publicacdo também como forma de extensdo universita-
ria, por meio de edigdes eletrénicas com custos reduzidos e em divulga-
¢do aberta e gratuita em redes de computadores. Essas caracteristicas,



sem duvida, possibilitam a universidade publica cumprir de forma mais
eficaz suas funcdes sociais.

Dessa perspectiva, a editoragdo na universidade pode ser descen-
tralizada, permitindo que varias iniciativas realizem essa convergéncia
com autonomia e responsabilidade académica, editando livros e perid-
dicos de divulgagao cientifica, conforme as peculiaridades de cada area
de conhecimento no que diz respeito a sua forma e conteudo.

Por meio dos esforgos do Laboratério de Sociologia do Trabalho
(Lastro), da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) — que conta
com a participacao de professores, técnicos e estudantes de graduacdo
e pds-graduagdo —, e por iniciativa e empenho do prof. Fernando Ponte
de Sousa, a Editoria Em Debate (ED) completa oito anos de realiza¢des,
sempre com o apoio do Middlebury College/Vermont, que acreditou
no projeto. Criada com o objetivo de desenvolver e aplicar recursos
de publicacdo eletrénica para revistas, cadernos, colecdes e livros que
possibilitem o acesso irrestrito e gratuito dos trabalhos de autoria dos
membros dos nucleos, laboratérios e grupos de pesquisa da UFSC e
outras instituigdes, conveniadas ou néo, sob orientagcdo e acompanha-
mento de uma Comissao Editorial, a ED publicou 60 livros desde 2011.
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Coordenador
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Conselho editorial
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Fernando Ponte de Sousa Maria Soledad Etcheverry Orchard
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PREFACIO

O capital e a fonte da juventude

Outro dia, ao acordar, apds os preparativos matinais para sair de
casa em direcdo ao trabalho na universidade, resolvi fazer uma
conferéncia basica na caixa de mensagens eletrénicas — identificando
aquelas que mereceriam respostas urgentes, as que poderiam aguardar,
e as que deveriam ser subita e definitivamente ignoradas —, quando me
deparei com o convite para prefaciar o livro Juventude pobre e esco-
larizagdo: trabalho, cultura e perspectivas de futuro nos territérios do
maci¢o do Morro da Cruz — Florianépolis. O convite certeiramente me
deixou feliz! Afinal, ser lembrada por colegas pelas quais nutro grande
admiracdo e respeito é uma noticia extraordinaria para uma manha de
mais um dia cuja agenda de compromissos ordinarios, diga-se de pas-
sagem, cada vez mais estranha ao métier do professor-pesquisador,
com tarefas aligeiradas e fragmentadas, seria o meu destino certo. As-
sim, este convite assegurou uma distingdo honrosa a minha jornada.

Nao pude dar cabo de todas as tarefas que se enfileiravam desde
o fim do semestre (tampouco jogar tudo para o ar), quando o convite
me fora feito, e partir logo para a escrita destas linhas. Havia no caminho
o fechamento de notas, pareceres, bancas, treinamento de plataforma,
comissdes e uma infinidade de outros afazeres, que, como ja aludido,
tém tomado uma dimensao tdo intensa que acabam por concorrer com
a prépria atividade-fim do professor, ou seja, a pesquisa e a docéncia.
Talvez por isso, naquela manh3, tenha sentido uma espécie de reconci-
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Juventude pobre e escolarizacao: trabalho, cultura e perspectivas de futuro nos
territérios do macico do Morro da Cruz — Floriandpolis

liagdo com o oficio de pesquisadora, pois ndo se tratava de mais uma
"tarefa” a ser cumprida, mas sim de um chamado a reflexdo. O espago
académico se configurando como lugar da reflexdo, em primeiro plano,
e, ao mesmo tempo, da denuncia de que o fazer apequenado perten-
cente a outra légica, que ndo deve ser naturalizada. E, portanto, com es-
se sentimento reconciliatério que passo a fazer algumas consideragdes
sobre a presente obra.

Visto que sou uma apreciadora da radicalidade, vou logo recupe-
rando o sentido etimoldgico da palavra “prefacio”- que tem raiz no la-
tim: praefatio, aquilo que é dito (fatio) antes (prae) — e o seu significado
dicionarizado, que se refere a um “[...] texto introdutdrio que pretende
apresentar ou introduzir o conteldo de uma obra literaria, normalmente
conciso e escrito pelo autor ou por outra pessoa” (Aurélio, 1999). Assim,
coloco-me um duplo desafio: proferir as palavras iniciais na condi¢ao de
ser a outra pessoa; isto é, aquela que recebeu a honrosa incumbéncia
da leitura prévia. Portanto, aqui, reconheco a confianca em mim depo-
sitada e quero assinalar a sensacdo de privilégio junto com meus mais
sinceros agradecimentos.

Inicio com o registro de que um dos eixos condutores em que o
livro esta ancorado refere-se ao jovem trabalhador na sua condicdo de
estudante, ou, na sintese de Foracchi (1977), o trabalhador-estudante.
Perspectiva essa que compreende o jovem e sua relacdo com o traba-
lho numa organicidade, ou seja, ndo como um mero aluno que traba-
lha — visto que aluno desprovido de sua materialidade é apenas uma
abstracdo, um matriculado —, mas como trabalhador que se forma/forja
enquanto forca de trabalho, com todas as contradicdes ai presentes. To-
memos apenas uma delas: o trabalho, que possibilita a permanéncia na
escola, na medida em que garante as condigdes materiais minimas de
sobrevivéncia, € o mesmo que a impede, em razdo do comprometimen-
to do tempo que deveria ser de dedicacdo aos estudos. Evidentemente
que essa ndo é uma constatacao nova, tampouco desconsiderada pelos
pesquisadores ou, menos ainda, desconhecida dos gestores da educa-
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¢do. Sabemos tratar-se de um paradoxo cuja solugdo ndo esta e nunca
estard ao alcance da escola. Por isso, ndo irei me ater, neste debate, as
questdes de ambito pedagdgico estrito, mas sobretudo pingar alguns
elementos que nos ajudem a problematizar os mais recentes dilemas da
escola e sua relacdo intrinseca a ordem burguesa.

Assinalo que a constituicdo de uma forca de trabalho adequada
aos diferentes padrdes de acumulagdo capitalista é algo que se impde;
e, cada vez mais, cabe a escola esse papel, embora ndo de forma exclu-
siva. Apreender os dilemas atuais da escola em geral e, em particular, os
colocados para o trabalhador que estuda, implica, rigorosamente, apro-
priar-se da natureza das determinacdes do capital. E, conforme Marx
(2008, p. 327), o capital se constitui por crises, que “[...] ndo sdo mais
do que solugdes momentaneas e violentas das contradicdes existentes,
erupcdes bruscas que restauram transitoriamente o equilibrio desfeito”.
O gerador desse desequilibrio, nos termos formulados por Marx, esta
na desproporcionalidade entre a ampliagdo do trabalho morto e a ne-
cessaria diminuicao do trabalho vivo, este Ultimo como fonte de valor, o
que resulta na queda tendencial da taxa de lucro.

Estudiosos do campo marxista (Harvey, 2011; Mészaros, 2013)
vém apontando, embora sem unanimidade quanto ao formato, que a
década de 1970 constitui um marco importante na deflagragdo da crise
contemporanea do capital, sucedida por outras crises. Sem entrar no
detalhamento deste debate, com suas tantas polémicas, quero apenas
levantar as consequéncias para todo aquele que precisa vender sua for-
ca de trabalho.

Tais crises exigem sempre novas demandas do capital, a fim de re-
estabelecer a queda tendencial da taxa de lucro. Providéncias essas que
sdo chamadas de “contratendéncias” e se configuram em seis dimen-
sbes, segundo Marx (2008): intensificacdo da exploracdo do trabalho;
reducdo dos salarios; baixa de precos do capital constante; constitui-
¢do de uma superpopulacao relativa; ampliagdo do mercado externo e
aumento do capital em a¢des. O movimento dessas contratendéncias

13



Juventude pobre e escolarizacao: trabalho, cultura e perspectivas de futuro nos
territérios do macico do Morro da Cruz — Floriandpolis

- "“revigorantes para o capital e degradantes para o trabalhador” (Silva,
2018) — certamente da o tom quanto ao nivel de expropriagdo a que
estdo submetidos os trabalhadores. Isso nos faz indagar: qual a forma/
forja mais apropriada, em momentos de crise, para formar/disciplinar o
trabalhador sob o ponto de vista do capital?

Qualquer tentativa de resposta a essa questdo passa, necessaria-
mente, por entender aquilo que Fontes (2010) sublinha como a mais
recente escala de disponibilizacdo dos trabalhadores, sem nenhum pre-
cedente. Ou seja, a subordinagdo da existéncia ao capital ocorre pe-
la expropriacdo dos trabalhadores e por sua separacao das condicdes
sociais de producao. Esse processo histérico, no presente momento, é
intensificado diante da disponibilizagdo crescente da populacdo mun-
dial. Vé-se uma quantidade cada vez mais elevada de trabalhadores
destituidos de quaisquer meios de subsisténcia pari passu a sua maior
dependéncia em relagdo ao mercado. Mesmo que se mantenham em
seus territorios de origem, acabam por ser integrados a populagéo ur-
bana, enfrentando novas barreiras fisicas, sociais e culturais. Individuos
que a autora define como

[...] segregados atras dos muros, destacados em guetos, fa-
velas ou bairros distantes. [...] Apesar de serem os mais fragi-
lizados, sua existéncia contribui para o refor¢o da subordina-
¢do do conjunto, pela pressdo que exercem sobre os demais
trabalhadores. Encontram-se movidos por sua propria vonta-
de de integrar-se, de incorporar-se a nova vida (seja ela nova
por ser urbana, por estar em outra cidade ou em outro pais),
de ter “direito a cidade” e, na contraface, sdo empurrados
as atividades ilegais, a suprir mao de obra as variadas mafias
(Fontes, 2010, p. 52).

Portanto, teriamos o primeiro elemento da forma/forja contempo-
ranea de adequacéo do trabalhador aos ditames do capital: a disponi-
bilizagdo crescente da populagdo mundial. Nada (quase) deve escapar-
-lhe! E, no ambito das politicas educacionais, como esses requerimentos
atuais do capital sdo respondidos? Em sintese, pela concessao da con-
ducdo da educagdo ao patronato, seja pela abertura de novos nichos
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de mercado, seja pela formulagdo de propostas de formacao da classe
trabalhadora. Essa Gltima constitui o segundo elemento da forma/forja
na formatacdo de um novo perfil de trabalhadores.

Penso que a atual Lei do Ensino Médio (Lei n® 13.415/2017) confi-
gura-se como um exemplo por exceléncia da conformagéo de um novo
perfil de trabalhador gestado pelo patronato em plena organicidade
com o Estado. Diversas anélises (Krawczyk; Ferreti, 2017) procuraram
identificar o teor dessa proposta e suas consequéncias nefastas para a
formacdo da juventude. Fortes criticas incidem sobre a priorizagdo de
uma formacao aligeirada, superficial e ancorada na légica do mercado,
proporcionada pela flexibilizacao curricular.

Em direcdo oposta, seus defensores argumentam que precisaria
haver maior proximidade da escola com a realidade dos estudantes pa-
ra que as novas demandas do mercado fossem contempladas, e que
os estudantes deveriam dar vazdo a suas vocagdes e seus sonhos, seja
para seguir os estudos de nivel superior, seja para entrar “no mundo do
trabalho”. Nesses termos, adequar o modelo de Ensino Médio as reais
necessidades dos alunos significaria dar-lhes o protagonismo em sua
vida escolar para que se tornassem empreendedores.

Os excertos abaixo sdo terrivelmente expressivos:

Na escola convencional, os conteldos sdo tratados como
verdades definitivas, destinadas a transmitir a quem os ad-
quire a sensacdo de seguranca e a quem os propagam a
aparéncia de autoridade. No entanto, no campo empreen-
dedor a incerteza substitui a suposta verdade como com-
ponente estrutural. Por essa razdo, pela necessidade de tri-
lhar caminhos nunca trilhados, a educagdo empreendedora
deve desenvolver a autoestima e valorizar o potencial de
persisténcia dos alunos diante de resultados ndo esperados,
diante do erro e do que os outros consideram “fracasso”
(Dolabela, 2003, p. 30).

O termo Protagonismo Juvenil, enquanto modalidade de

acao, é a criagdo de espacos e condicdes capazes de possibi-
litar aos jovens envolverem-se em atividades direcionadas a
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solucdo de problemas reais, atuando como fonte de iniciati-
va, liberdade e compromisso. [...] O cerne do protagonismo,
portanto, é a participagdo ativa e construtiva do jovem na
vida da escola, da comunidade ou da sociedade mais ampla
(Costa, 2001, p. 179).

Assim, o par “empreender & protagonizar” é o mais recente slo-
gan para a juventude trabalhadora. Detras dessa apologética se escon-
dem ao menos trés momentos das contratendéncias vinculadas direta-
mente a producdo e reproducao da forca de trabalho no contexto de
crise do capital: a intensificacdo da exploracdo do trabalho; a reducao
dos salarios; e a constituicdo de uma superpopulacao relativa.

Aqui, sendo sintética, caberia mencionar todas as recentes refor-
mas ou contrarreformas que tém como propésito diminuir os custos da
forca de trabalho, o que redunda na diminuicdo dos ja parcos direitos
conquistados pelos trabalhadores, mesmo considerando os limites da
ordem burguesa. Em lugar das garantias e direitos vem a retdrica de
que o trabalhador deve explorar suas poténcias para fazer o seu pro-
prio caminho. Aponto também a reducao dos salérios diretos e indiretos
quando o Estado (que é sempre do capital) transfere para o proprio
trabalhador o 6nus de sua reproducao, ratificando o engodo de que o
individuo deve ser protagonista de suas préprias “escolhas” e empre-
ender a si mesmo. E, para fechar, faco mencéo a crescente dispensa
de parcelas de trabalhadores, privados do emprego como forma juri-
dica de contrato e langados a propria sorte, constituindo e renovando
a superpopulacgdo relativa, que, segundo Marx (2011, p. 733), “[...] a
acumulacao capitalista sempre produz, e na proporcao de sua energia e
de sua extensdo, uma populacdo trabalhadora supérflua relativamente,
isto &, que ultrapassa as necessidades médias da expansao do capital,
tornando-se, desse modo, excedente”.

O desafio insuperavel para o capital é justamente assegurar a ma-
nutencdo de uma forca de trabalho relativamente supérflua, porém sem
que o desalento criado por essa condicdo comprometa o anseio da clas-
se trabalhadora em por sua mercadoria (forca de trabalho) a disposicao
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do capital. Por dbvio, no sistema do capital, ndo é dado aos trabalha-
dores poder algum de escolha, uma vez que sua existéncia depende
rigorosamente da venda dessa mercadoria. No entanto, é preciso ad-
ministrar conflitos e garantir uma submissa disponibilidade ad aeternum
(Silva, 2016). Portanto, novamente entra em cena a “solu¢do” do capital
para os jovens: empreender & protagonizar.

E como os jovens respondem a esses requerimentos e quais as
consequentes contradicdes que |lhes sdo inerentes?

As questbes expostas acima ndo comportam respostas simples,
lineares e, por suposto, superficiais a ponto de se tomar a aparéncia
pela esséncia. Sem duvida, essa é, dentre outras, uma das grandes con-
tribuicdes do livro Juventude pobre e escolarizacdo: trabalho, cultura
e perspectivas de futuro nos territérios do macico do Morro da Cruz
— Floriandpolis. Isso na medida em que procura problematizar os condi-
cionantes que mantém e/ou afastam os jovens da escola na perspectiva
dos jovens, considerando os sentidos que atribuem ao trabalho e suas
expectativas de futuro.

Ao buscar apreender a integralidade do ser social “jovem traba-
lhador”, os autores da presente coletanea nao caem, portanto, na ar-
madilha da representacéo discursiva, tdo ao gosto pds-moderno, para a
qual ndo existiria verdade, mas pontos de vista singulares sem qualquer
mediacao (particularidade) que os conectasse a uma universalidade. Em
direcdo oposta, as discussdes apresentadas no livro, quando expdem
as falas dos jovens, procuram justamente apreendé-las mediante um
posicionamento em que os fatos singulares constituem-se, utilizando-
-me das palavras de Jodo Evangelista (1992, p. 35), como “[...] uma mo-
dalidade de objetivagdo particular de um fenémeno universal e que,
por isso, apresenta[m] determinadas regularidades socio-historicas, que
podem ser racionalmente apreendidas”.

Em outras palavras, os elementos que compdem a cotidianidade,
na perspectiva dos autores, sdo tomados como expressao reificada das
relagdes sociais produzidas no @mbito da sociedade burguesa. Contu-
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do, isso n3o significa que os relatos dos jovens tenham sido considera-
dos falsos ou desprovidos de razdo, mas sim que nao foram apreendi-
dos apenas no plano da imediaticidade e da aparéncia; ainda que nesse
mesmo plano comportem uma relagdo com a universalidade e a particu-
laridade. O que percebo ¢ a tentativa (bem-sucedida) dos autores de se
apropriarem da passagem desse concreto sensivel, que se da pelas falas
dos jovens trabalhadores (muitas vezes repletas de contradi¢des), para
o nivel do concreto pensado, entendido como o real, no qual a leitura
das contradi¢des alcanca outro patamar explicativo.

Ressalto que esse movimento somente é possivel quando o hori-
zonte de analise ndo sucumbe as apelativas narrativas situadas no am-
bito do microcosmo e referendadas em si mesmas, mas antes toma a
categoria da totalidade, na medida em que concebe a realidade obje-
tiva como constituida por correlacdes concretas, ainda que unidas de
formas muito diversas, mas sempre determinadas.

Para finalizar, manifesto meu entusiasmo declarando que, enquan-
to houver obras como esta, havera esperanca na vida académica.

Floriandpolis, dezembro de 2019

Mariléia Maria da Silva
(Faed/Udesc)

REFERENCIAS

AURELIO, Buarque de Holanda Ferreira. Dicionario Aurélio eletrénico
da lingua portuguesa — Século XXI. [S. I.]: Nova Fronteira, 1999.
Versdo 3.0. 1 CD-ROM.

BRASIL. Lei n°® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Diario Oficial
da Uni3o: Brasilia, DF, Sec&o 1, p. 1, 17 fev. 2017. Disponivel em:
bit.ly/2nzCRd7. Acesso em: 11 ago. 2017.

COSTA, Antonio Carlos Gomes da. A presenca da pedagogia: teoria

18



Juventude pobre e escolarizacao: trabalho, cultura e perspectivas de futuro nos
territorios do macico do Morro da Cruz — Florianépolis

e préatica da agdo sécio-educativa. 2. ed. S&o Paulo: Global: Instituto
Ayrton Sena, 2001.

DOLABELA, Fernando. Pedagogia empreendedora. Sdo Paulo:
Editora de Cultura, 2003.

EVANGELISTA, Joao. Crise do marxismo e irracionalismo pds-
rpoderno. S30 Paulo: Cortez, 1992. (Col. Questdes da Nossa
Epoca, n. 7).

FONTES, Virginia. O Brasil e o capital-imperialismo. Teoria e histéria.
Rio de Janeiro: Fiocruz; Editora UFRJ, 2010.

FORACCHI, Maria Alice. O estudante e a transformacéo da
sociedade brasileira. 2. ed. Sdo Paulo: Companhia Editora
Nacional, 1977.

FRIZZO, Giovanni Felipe; SILVA, Mariléia Marina da; KOCH, Zenir
Maria. Apresentacdo. PerCursos, Florianépolis, v. 19, n. 40,

p. 3-11, maio/ago. 2018. ISSN: 1984-7246. Disponivel em:
bit.ly/2n19BvG. Acesso em: 20 fev. 2019.

HARVEY, David. O enigma do capital e as crises do capitalismo.
Tradugdo Jodo Alexandre Peschanski. Sdo Paulo: Boitempo, 2011.

KRAWCZYK, Nora; FERRETI, Celso Jo&o. Flexibilizar para qué? As
meias verdades da reforma do Ensino Médio. Retratos da Escola,
Brasilia, v. 11, n. 20, p. 33-45, jan./jun. 2017. DOI: http://dx.doi.
org/10.22420/rde.v11i20.757.

MARX, Karl. A lei geral da acumulacdo capitalista. In: MARX, Karl. O
capital: critica da economia politica. 25. ed. S&o Paulo: Civilizagdo
Brasileira, 2011. v. Il, livro |, p. 713-824.

MESZAROS, Istvén. A crise estrutural do capital. S3o Paulo: Boitempo
Editorial, 2013.

SILVA, Mariléia Maria da. Geragao a deriva: jovens nem nem e a
surperfluidade da forca de trabalho no capital-imperialismo. Revista
de Educacao Publica, Cuiab3, v. 25, n. 58, p. 119-136, jan./abr. 2016.
ISSN: 2238-2097. DOI: http://dx.doi.org/10.29286/rep.v25i58.2136.

19






APRESENTACAO

Os caminhos da pesquisa e os desafios da investigacao
com criancas e jovens do macico do Morro da Cruz

publicacdo que ora apresentamos ¢ resultado de uma pesquisa

coletiva desenvolvida pelo Nucleo de Estudos sobre as Transfor-
magdes no Mundo do Trabalho (TMT) durante o periodo de 2014 a
2017. Os cinco projetos, articulados e coordenados por cinco profes-
soras pesquisadoras do TMT, sdo: 1) Juventude pobre e escolarizagdo:
relagbes com a escola, o trabalho e a cultura em territérios de precarie-
dade social, coordenado pela professora Luciana Pedrosa Marcassa; 2)
A relagdo entre a escola, a cultura e a exploracdo do trabalho infan-
to-juvenil em territérios de precariedade de Santa Catarina, coorde-
nado pela professora Soraya Franzoni Conde;' 3) Estudo correlacional
entre Brasil e Espanha sobre juventude, escolarizacdo e desemprego
diante da crise estrutural do capital, coordenado pela professora Adri-
ana D'Agostini; 4) Migracado e escolarizacdo: a realidade de jovens es-
tudantes e trabalhadores, coordenado pela professora Célia Regina
Vendramini; e 5) Conteldo e forma escolar em tempos de luta social e
de formacéo para o trabalho abstrato, coordenado pela professora San-
dra Luciana Dalmagro. Além das professoras coordenadoras dos pro-
jetos supracitados, participaram outros dois docentes pesquisadores
do Centro de Ciéncias da Educacdo da Universidade Federal de Santa

' Projeto financiando pela Fundagédo de Apoio a Pesquisa de Santa Catarina (Fapesc),
que também apoiou a publicacdo dos resultados da pesquisa neste livro.
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Catarina (CED/UFSC), professor Jéferson Dantas, do Departamento de
Estudos Especializados em Educacao (EED), e professor Mauro Titton,
do Departamento de Metodologia de Ensino (MEN); um professor co-
laborador externo, professor Ridha Ennafaa, da Université Paris-8, sete
doutorandos(as); nove mestrandos(as), dentre os(as) quais uma profes-
sora mestra da Rede Estadual de Educacdo; um professor licenciado
em Ensino Fundamental; e seis bolsistas de graduagdo do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (Pibic), de modo que as
pesquisas contaram com uma grande equipe interdisciplinar, que articu-
lou graduacgao, pds-graduacao e Educagio Basica.?

Fundamentadas nos pressupostos do materialismo histérico-dialé-
tico, interrogaram questdes e problemas atuais da relacdo entre juven-
tude, trabalho e escola em um contexto de consolidagdo do padrao de
acumulacao flexivel do capital, quando novas formas de exploracao do
trabalho s&o requeridas, subordinando a formac&o escolar e cultural da
infancia e da juventude aos seus ditames. Neste cenério, a relagdo com
a escola, em especial dos jovens e das criancas das periferias urbanas,
torna-se cada vez mais conflituosa, desinteressante, transitéria e des-
continua. Para a juventude pobre das cidades, o processo de escolari-
zacdo é atravessado pela necessidade de subsisténcia, pelas exigéncias
da dupla jornada de trabalho e estudo, pelas condi¢des aviltantes de
trabalho dos professores, pela desestruturacao das escolas publicas e,
sobretudo, pelas determinaces de uma vida marcada pela provisorie-
dade e por projetos frequentemente suspensos, tal como sugere o do-
cumentério de Gaudéncio Frigotto.

Diante desta realidade, o objetivo geral foi identificar e discutir o
que mantém e o que afasta a juventude da escola, considerando as mul-
tiplas determinacdes e dilemas que concorrem neste processo e, para
isso, a pesquisa buscou analisar, na visdo dos jovens, das criancas e dos
adolescentes, os sentidos atribuidos a escola, evidenciando os motivos

2 Para maiores informacdes sobre a equipe que participou das pesquisas, consultar a
secdo “Sobre os Autores” ao final deste livro.
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que geram o abandono escolar e também os vinculos que fortalecem a
permanéncia na escola, os sentidos do trabalho e sua presenca na vida
dos estudantes, as suas expectativas de futuro e as atividades e interes-
ses para além da escola. As questdes de pesquisa que orientaram todo
o processo de investigagdo foram: quais sdo as condi¢cdes de vida e tra-
balho dos jovens estudantes do macico do Morro da Cruz, em Floriané-
polis? Como os jovens representam e ddo sentido as praticas escolares?
Quais as principais dificuldades dos jovens perante os estudos? Quais
os motivos para o abandono escolar? O que mobiliza a permanéncia
dos jovens na escola? O que os jovens esperam da escola? Que outras
atividades, fora da escola, concorrem com o processo de escolarizagdo?
Como os jovens tém estruturado seus projetos profissionais e de futuro?
Ha algo na escola que ainda pode contribuir para alterar a forma como
esses individuos e grupos concebem seu projeto de formagdo? Qual a
relacdo entre a baixa escolaridade de jovens e adolescentes trabalha-
dores e a exploragdo do trabalho precoce? O que dizem os jovens e
os adolescentes trabalhadores participantes da pesquisa? Que relacao
estabelecem com a escola? O que apontam os documentos e registros
estatisticos existentes sobre o trabalho precoce em Florianépolis? Por
que os jovens e os adolescentes trabalham? Com que idade comegam
a trabalhar? Que tipo de atividades desenvolvem fora da escola? Como
trabalho e cultura se imbricam?

O campo da pesquisa

Em Floriandpolis, entre as escolas publicas estaduais em funcio-
namento, ha pelo menos dez que atendem criancas e jovens do maci-
¢o do Morro da Cruz,® uma das regides mais empobrecidas e vulnera-

3 Eram 13 as escolas que atendiam as comunidades do MMC, das quais foram fecha-
das pelo poder publico estadual nos Gltimos dez anos: Escola de Educacédo Basica (EEB)
Antonieta de Barros, EEB Silveira de Sousa e EEB Celso Ramos. Para efeitos desta pes-
quisa, levamos em conta 11 unidades educativas: Instituto Estadual de Educacao (IEE),
EEB Getulio Vargas, EEB Padre Anchieta, EEB Jurema Cavallazzi, EEB Henrique Stodie-
ck, EEB Lauro Miiller, EEB Hilda Teodoro Vieira, EEB Simao Hess, a Escola Silveira de
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veis da cidade, do ponto de vista econémico, social e ambiental.

Considerando-se que as experiéncias sociais produzidas nos ter-
ritdrios do macico do Morro da Cruz incluem e se estendem pelos es-
pagos de escolarizagdo em que estudam os jovens desses territérios,
ndo é de se estranhar que suas praticas, comportamentos, valores,
costumes, expectativas, ideias e manifestacdes culturais, de resistén-
cia ou mesmo de descontentamento, fagcam-se presentes nas unidades
educativas localizadas nesses territorios. Conhecer as condigdes de
producdo da vida dos jovens do macico do Morro da Cruz, portanto,
é essencial para compreendermos e explicarmos alguns fendmenos
que se manifestam no contexto escolar, tais como evasao, repeténcia,
dificuldades de aprendizagem, violéncia, projetos profissionais, entre
outros, que afetam diretamente a tarefa especifica da escola, de um
lado, e mobilizam o engajamento dessa juventude na formacao esco-
lar, ou para além dela, de outro.

O macico do Morro da Cruz (MMC) é composto por um vasto ter-
ritério formado por um bloco rochoso alongado, cuja érea total com-
preende 2,1 milhdes de metros quadrados, situado na porcéo central
da ilha de Floriandpolis, mas néo integra o cenario paradisiaco da “llha
da Magia”, amplamente divulgado pela midia. Composto por aproxi-
madamente 18 comunidades, sua populacdo vive em assentamentos
precarios e ainda sofre pela auséncia de espacos de lazer e de servicos
publicos adequados. Ndo ha consenso em relagdo ao nimero de habi-
tantes das comunidades, mas as liderancas comunitarias estimam que
existam cerca de 30 mil pessoas residindo nos morros, o que equivale a
quase 8% da populagao absoluta da capital.

Grande parte das familias que ai se instalaram é constituida de

Sousa, que foi municipalizada e hoje esta voltada a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
e o Centro Educacional Marista Licia Mayvorne, que foi terceirizado e agora vem sendo
gerido pelo grupo Marista, embora continue sendo frequentado por criancas e adoles-
centes do Mont Serrat, comunidade pertencente ao MMC. O IFSC — Campus Floriané-
polis foi incorporado posteriormente a pesquisa, mas os dados especificos desta unida-
de ndo sdo considerados na analise da amostra geral da pesquisa.
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migrantes e/ou populagdes origindrias do campo. Até os anos 2000,
podia-se dizer que 93% das pessoas que moravam nos morros de Flo-
riandpolis eram vitimas do éxodo rural verificado no Estado de Santa
Catarina ao longo dos Ultimos 30 ou 40 anos (Dantas, 2007). Ocorre
que, desde o inicio deste século, observa-se um fluxo migratério muito
significativo de familias inteiras oriundas das regides Norte e Nordeste
do Brasil, que vém se instalando junto aos territérios do MMC.

Com relagdo aos jovens desses territdrios, suas condigdes de vi-
da sdo similares as da juventude pobre brasileira. A entrada na vida
adulta é afetada pelas dificuldades de acesso a formacao profissional
e ao emprego. Mas a transicdo para a fase adulta ndo se restringe ao
término da formacdo escolar e inicio da vida profissional. A insercdo
precoce no mercado de trabalho significa ndo sé um complemento da
renda familiar mas também um meio de garantir a prépria formagéo
escolar, ou mesmo um requisito para a continuidade dos estudos (Fo-
racchi, 1977), ou ainda a oportunidade de experimentar a condigcdo
juvenil em esferas como a sociabilidade, o lazer, a cultura e o consumo
(Sposito, 2003).

Por outro lado, os aspectos relacionados a prépria estrutura e as
condicdes e funcionamento do sistema publico de ensino influenciam
o envolvimento dos jovens com seu processo de escolarizagdo: insta-
lacBes precarias, rotatividade de professores, falta de autonomia das
escolas, equipes pedagdgicas reduzidas, distanciamento entre escola
e comunidade, auséncia de didlogo com os estudantes etc., aspectos
que, ao contréario de atrair, tém favorecido o distanciamento da juventu-
de da escola e comprometido a formagao escolar de criancas e jovens
da classe trabalhadora.

Eis o cendrio e os sujeitos com os quais esta pesquisa se realizou,
em particular os jovens dos Anos Finais do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio que estudavam nas escolas localizadas nos territérios do
macigo do Morro da Cruz, em Florianépolis, no periodo de 2014 a 2016.
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A base tedrica e os conceitos centrais

Compreender a relacdo dos jovens, das criancas e dos adolescen-
tes com a escola exige pensar a formacédo escolar em estreita articula-
¢do com as questdes socioculturais e econdmicas mais amplas, isto é,
requer ir além dos processos intrinsecos a escolarizacdo, uma vez que
os fatores externos interferem decisivamente na continuidade dos estu-
dos, desenhando diferentes trajetdrias escolares entre os jovens.

Logo, ndo é possivel tratar a juventude e a infancia como se elas
fossem categorias homogéneas, muito menos desconsiderar os proces-
sos de inclusdo/exclusdo e as desigualdades sociais e escolares que se
aprofundam no atual contexto e repercutem sobre a formacgao dos(as)
filhos(as) da classe trabalhadora que vivem nas periferias urbanas das
grandes cidades. Mas, se ndo podemos dizer que toda a juventude ex-
perimenta e compartilha do mesmo percurso de formacao e insercao na
totalidade social, ndo podemos ignorar, igualmente, que a sociabilidade
e a escolarizacdo da juventude dos morros, das periferias e das regides
mais empobrecidas sdo determinadas pela sua posicao de classe, pelas
suas condi¢des socioecondmicas e pela situagdo do local de sua mo-
radia, l6cus das experiéncias culturais e das relagdes socioafetivas que
estabelecem.

No campo da educagdo, a definicdo da juventude e da infancia
como categorias socioldgicas sdo atravessadas por debates e disputas,
uma vez que os critérios que as constituem sdo de ordem histérica e
cultural. Spésito (2003) e Sarmento (2009), por exemplo, sugerem que
se tome como referéncia as categorias juventude e infancia no plural
— juventudes/infancias —, em virtude da diversidade de situacdes exis-
tenciais que afetam os individuos neste ciclo da vida. Outra indicagao
dos autores é justamente ndo sobrepor umas as outras as nogdes de
juventude e de infancia, que dizem respeito a etapas da vida, e de jo-
vens e criangas, sujeitos concretos, uma vez que juventude e jovens,
bem como infancia e crianca sdo nogdes que exprimem estatutos ted-
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ricos diferentes.* Além disso, para os autores (Spésito, 2003; Sarmento,
2009), torna-se fundamental pensar a juventude e a infancia a partir da
sua condicdo, ou seja, do modo como a sociedade constitui este mo-
mento do ciclo da vida e os significados que a ele atribui, bem como da
sua situagdo, que traduz os diferentes percursos que a condicao juvenil
experimenta a partir dos mais diversos recortes: classe, género, etnia,
entre outros. Sposito (2003) adverte que a categoria juventude encerra
uma tensado ineliminavel: “[...] ela € a0 mesmo tempo um momento no
ciclo da vida, concebido a partir de seus recortes socioculturais e modos
de insercdo na estrutura social” (Spédsito, 2003, p. 10, grifos no original).

No entanto, em nossa compreensao, a adog¢ao dos termos “juven-
tudes” ou “infancias”, no plural, ndo da conta, em si, de explicitar as
profundas diferencas que atravessam os modos de ser e viver em uma
sociedade capitalista, globalizada e profundamente desigual como a
nossa. Mais do que considerar a pluralidade de situacdes existenciais e a
diversidade de percursos que podem ser construidos de acordo com as
condi¢des econdmicas e culturais herdadas, é essencial analisar as deter-
minagdes comuns expressas nas classes sociais como consequéncias do
lugar socialmente ocupado na divisdo social do trabalho. O lugar que os
jovens e as criangas ocupam na estrutura social exerce influéncia sobre o
modo com que produzem a vida, sobre suas visdes de mundo, escolhas,
agdes e projetos de futuro que efetivamente possuem, os quais podem
deslocar ou reiterar sua condigdo social e sua situacao inicial.

Assim, quando falamos em juventude, bem como em infancia,
concebemo-la como uma categoria social que se caracteriza, ao mesmo
tempo, pela heterogeneidade e pelo agrupamento, pela diversidade e
pela semelhanca, portanto marcada por determinagdes de classe, gé-
nero, geragdo, etnia e também clivada por diferencas produzidas pelas
condicdes educacionais e culturais, pelo local de moradia e pela relacao
que estabelece com outras geragdes, em especial com o mundo adulto

4 Os estudos sobre a infancia ja operam como essa diferenciacdo, considerando
“crianga” e "infancia” como duas categorias distintas.
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e sua entrada nele. Por isso, é importante compreender as experiéncias
concretas em meio as quais as novas geracdes se produzem, articulando
expectativas, o ambiente cultural, as trajetdrias, os modos de pensar e
agir com as condi¢gdes materiais e concretas em que esses jovens es-
téo inseridos. Como diz Maria Alice Foracchi (1977, p. 303) no classico
estudo sobre O estudante e a transformacdo da sociedade brasileira,
“Menos do que uma etapa cronoldgica da vida, menos do que uma po-
tencialidade rebelde e inconformada, a juventude sintetiza uma forma
possivel de pronunciar-se diante do processo histérico e de constitui-lo,
engajando-se”.

A condicdo histérico-cultural da juventude das periferias urbanas,
como uma particularidade da condig¢do social vivenciada pela classe
trabalhadora no sistema capitalista, cria modos de acesso as riquezas
materiais e culturais, possibilidades de participacdo na vida social e pro-
dutiva, entre outros modos de insercao e constituicdo da pratica social,
que definem as relacdes que estabelecerdo com a escola, reduzindo
ou ampliando seus horizontes de formacao. Exemplo disso ¢ a insercao
precoce da juventude pobre no mercado de trabalho.

Embora o trabalho juvenil ndo seja algo recente na histéria,® o
que se observa na atualidade é o envolvimento dos jovens em jornadas
exaustivas e em atividades repetitivas, ainda que ndo sejam considera-
das, via de regra, como trabalho.®

5> De acordo com Thompson (2002), ja havia trabalho juvenil antes da revolugao indus-
trial e do capitalismo, nos modos de producao que se sucederam ao longo da histéria,
passando por fases em que os ritmos e as atividades se davam segundo a capacidade
e o limite de jovens, adultos, idosos ou criancas, definidos pela relacdo social familiar
e comunitéria e segundo a divisdo social e sexual do trabalho.

¢ O trabalho precoce conta com regulamentacao juridica que legaliza tal situacdo: tra-
ta-se da configuragéo do trabalho juvenil como aprendizagem, no¢do amparada na Lei
da Aprendizagem (Lei n® 10.097, de 19 de dezembro de 2000), no Decreto n°® 5.598,
de 1° de dezembro de 2005, entre outros dispositivos legais, que autorizam a contra-
tagdo de jovens em situagdo de "aprendizagem”, a partir de 14 anos, para funcdes
que demandem formacao profissional, desde que estejam frequentando a escola e/
ou cursos de formag&o profissional, preferencialmente aqueles oferecidos pelos Servi-
cos Nacionais de Aprendizagem.
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Aintensificacdo do trabalho requerida pelo padréo atual de acumu-
lacdo capitalista, além de se utilizar de formas domésticas, domiciliares,
legais e ilegais, rurais e urbanas para ampliar a extracdo da mais-valia,
acaba por promover a inser¢ao dos jovens no mercado de trabalho em
atividades cada vez mais precarias, instaveis, informais, subalternizadas,
em ocupagdes elementares, que exigem pouca qualificagdo e pouco
ou nada contribuem para a elaboragdo de projetos profissionais que,
potencialmente, oferecam aos jovens melhores condicdes econdmicas
e sociais de producgdo da existéncia. Dito de outro modo, o trabalho ju-
venil figura como forma de rebaixamento dos custos de producao (me-
diante a redugdo do custo da forca de trabalho), o que permite ampliar
as taxas de lucro do capital.

Sem duvida, a juventude e a infancia empobrecidas das periferias
urbanas das grandes cidades, como é o caso dos sujeitos desta pesqui-
sa, necessitam trabalhar por uma questdo de subsisténcia — prépria ou
da sua familia. Entretanto, a simultaneidade do trabalho com a escola
traz consequéncias ao processo de formagdo escolar e cultural de jo-
vens e criangas. De um lado, retira-lhes o tempo de dedicagéo aos estu-
dos ou de viverem sua condigdo de jovem ou crianga, de outro, rouba-
-lhes muito cedo a capacidade de fazerem outras escolhas profissionais
e de prepararem-se para projetos futuros mais ousados, que requerem
prolongamento dos estudos.

Assim, o trabalho precoce se configura como uma necessidade
que aprisiona, ndo realiza e aliena. Enquanto figura como necessidade,
o trabalho ndo pode ser liberdade, ou seja, atividade humanizadora,
criativa e emancipadora. Se ha no trabalho uma dimensao formadora
e educativa, pois ao modificar o meio, homens e mulheres modificam
a si mesmos, criando cultura e modelos de humanizagéo, por outro la-
do, sob o dominio do capital, o trabalho ndo é fonte de realizacdo; ao
contrario, ele é o processo de exploracdo que coisifica e desumaniza. O
trabalho, na forma histérica e social do capital, é a atividade pela qual os
individuos se organizam em classes sociais, produzem a sua existéncia
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e se reproduzem socialmente, ao mesmo tempo em que subordinam
todo esse processo a ampliagdo e a acumulacdo do capital (Marx, 2017).

Articulada a concepcao de trabalho por nés adotada esté a nocao
de cultura, considerada aqui como toda atividade pratica do homem,
como produto da vida social e processo de constituicdo da universalida-
de humana (Marx, 1993). De acordo com Williams (1969), trata-se de um
processo integral da vida, ou processo geral de caréter social, relacio-
nado ao modo de producéo de determinada sociedade e ao modo de
vida que dele se origina. Confrontando-se com uma leitura determinista
da relagdo entre estrutura econdmica e cultura, o autor adverte que, ain-
da que o elemento econémico seja determinante, o que ele determina
€ “todo um modo de vida”, e é a este modo de vida que a literatura, a
arte e as outras expressoes culturais devem estar relacionadas (Williams,
1969, p. 290). Em vista disso, a cultura compreende também as artes e o
aprendizado, a reproduco e a criagdo de valores e significados comuns,
bem como a incorporacao individual destes valores e significados.

Definidas as nogdes de juventude, trabalho e cultura, torna-se im-
portante pensar na insercdo da juventude no territério, tendo-se em
vista que o territorio expressa uma dimensao crucial da desigualdade
social que caracteriza o nosso pais, diferenciando o acesso a bens e ser-
vicos e isolando fragdes inteiras da sociedade, que permanecem quase
invisiveis e a quem sdo negados direitos sociais e politicos.

O territério é por nds concebido conforme Santos (2011, p. 96):
como “[...] o chdo e mais a populagéo, isto é, uma identidade, o fato
e o sentimento de pertencer aquilo que nos pertence. O territério é a
base do trabalho, da residéncia, das trocas materiais e espirituais e da
vida, sobre os quais se influi”. Dessa maneira, quando falamos de ter-
ritdrio, supomos o territério usado, ocupado, utilizado pela populacao.
Em nosso caso, “territério de precariedade” é o espacgo social ocupado
pelos segmentos mais empobrecidos da classe trabalhadora, que vivem
sob condi¢des precarias de moradia e trabalho, submetidos a tirania do
mercado e esquecidos pelo poder publico no que diz respeito ao atendi-

30



Juventude pobre e escolarizacao: trabalho, cultura e perspectivas de futuro nos
territorios do macico do Morro da Cruz — Florianépolis

mento de suas necessidades basicas, portanto local em que se verifica o
aumento do poder e do controle do crime organizado e do narcotréfico.

A locucao adjetiva “de precariedade”, entretanto, € melhor com-
preendida se somada ao adjetivo “social”, caracterizando de modo
mais adequado o complexo que envolve nosso estudo. Assim, territdrio
de precariedade social — como no caso do maci¢o do Morro da Cruz —
explica o processo de expansdo das periferias urbanas, o crescimento
da favelizagéo, que, iniciado nos anos 1970, é resultado da producéo e
da intensificagdo das desigualdades sociais articuladas a expansdo do
capitalismo no Brasil. Territorio de precariedade social é cenério geo-
politico de articulagdo entre o local e o global e faz parte do processo
de desenvolvimento desigual e combinado do capitalismo contempo-
raneo, que introduz e reproduz as relacdes produtivas mais avangadas
e modernas, como também as mais arcaicas, ambas compatibilizadas
entre si e necessérias a acumulagédo do capital (Oliveira, 2003).

As mediacoes criadas pelo/no territério de precariedade social
afetam diretamente a condigdo juvenil e a experiéncia de viver a juven-
tude. Nesses territérios, segundo Cordeiro (2009, p. 53), normalmente
impera “[...] a mundializacdo do capital, a globalizagdo e a colonizacdo
da cultura pela via da indUstria cultural, a influéncia dos meios de comu-
nicagdo de massa, o poder autoritario da tecnologia”. Assim, a juven-
tude pobre dos territdrios de precariedade nao foge dos processos de
controle, de contencéo e de conformacado de suas préticas, comporta-
mentos e ideias, de seus modos de viver e conviver com a pobreza.

De acordo com Kuenzer (2002), do ponto de vista da relagao entre
trabalho e educagdo, estdo em curso dois processos equivalentes, que
respondem igualmente as exigéncias da acumulacéo flexivel do capital,
mas segundo |dgicas diferentes, que caminham em dire¢des contrarias.
De um lado, sdo postas em pratica estratégias para excluir o trabalha-
dor do mercado formal, no qual ele tinha direitos, protecdo e melhores
condigdes de trabalho; e de outro, estratégias de inclusdo no mundo do
trabalho sob condi¢des precérias. Esta ldgica, chamada pela autora ex-
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clusdo includente é aquela que se alimenta das formas de trabalho mais
precérias como mecanismo de superexploracdo, a exemplo dos traba-
lhos quase escravo, infantil, domiciliar e terceirizado, realidade em que
se encontra, principalmente, a juventude pobre das periferias urbanas.
De outro lado, verificam-se estratégias de inclusdo nos diversos niveis
de educacdo escolar e nas modalidades de formacao inicial, continua-
da e profissional, que, aligeiradas e superficiais, prometem melhorar as
condicoes de empregabilidade e, assim, atraem justamente os jovens,
movidos pela necessidade de trabalho. A inclusdo excludente é a légica
que abarca um conjunto de estratégias que, segundo Kuenzer (2002, p.
93), “[...] apenas conferem certificagdo vazia, e por isso mesmo, consti-
tuem-se em modalidades aparentes de inclusdo que fornecerao a justifi-
cativa, pela incompeténcia, para a exclusdo do mundo do trabalho, dos
direitos e das formas dignas de existéncia”. Para a autora, através dos
processos de inclusdo excludente, a educagédo escolar e ndo escolar se
articula dialeticamente com os processos de exclusdo includente exis-
tentes no mundo do trabalho, fornecendo ao sistema do capital a forca
de trabalho necesséria a sua reproducao.

Neste contexto, a tdo propalada inclusdo da juventude pobre tem
se dado pela via do disciplinamento técnico, do amoldamento subjeti-
vo, da contencdo social e do ajustamento econémico, mecanismos que
induzem uma inclusdo precéria, instavel, marginal, subalternizada. E ai
se revela, em nossa hipdtese, um dos mais brutais estrangulamentos da
escolarizacdo atual: em algum momento da formag&o escolar, os jovens
percebem essas contradicdes, percebem o que a eles é oferecido e re-
servado em termos de educacdo, cultura, direitos, trabalho e futuro, ja
que para eles fora destinado um lugar residual, subalterno e fundamen-
tal no processo de acumulagdo do capital em sua forma periférica, no
trabalho, na cultura, na escola, na cidade. Portanto, a consciéncia desse
lugar parece se configurar, contraditoriamente, como uma das causas
para tamanho desinteresse pela escola.
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O caminho da pesquisa

As pesquisas que originaram esse conjunto de textos foram or-
ganizadas com base em estudos qualitativos de carater exploratério-
-descritivo, que se utilizaram de analises de documentos, questionarios,
entrevistas, grupos focais, rodas de conversa e observacdes diretas re-
gistradas em diarios de campo. Vale dizer que pesquisas dessa natureza
e amplitude n3o seriam possiveis sem participacao ativa, consentimento
e colaboragdo por parte das escolas envolvidas, tampouco sem uma
ampla equipe de pesquisa, composta por professores e estudantes de
diferentes niveis, conforme assinalado no inicio do texto.

Com o objetivo de ampliar o contato direto com os sujeitos e com
o problema da relagdo entre juventude, trabalho e escola, delimitamos
como fontes diretas de pesquisa um conjunto de onze instituicdes pu-
blicas de ensino da cidade de Floriandpolis (dez Escolas de Educacao
Basica’ e o IFSC — Campus Floriandpolis), localizadas nos territérios do
macico do Morro da Cruz, das quais ouvimos os jovens que estavam
finalizando o Ensino Fundamental e cursando o Ensino Médio, nos trés
periodos, contabilizando 1.4028 estudantes.

Diante da magnitude da amostra, tornou-se necessario conhecer,
de forma mais detalhada e recortada, as varidveis que atuam sobre a
relacdo entre a juventude pobre e a escola, por exemplo, o territério
e as condigdes de moradia, a relagdo com o trabalho, o emprego e a
renda, os aspectos culturais e de pertencimento dos jovens, os proble-
mas vivenciados dentro das escolas, a questdo das migragdes, as ca-
racteristicas dos jovens do MMC, seus valores, desejos, necessidades e

7 As escolas que fizeram parte da pesquisa sdo: EEB Padre Anchieta; EEB Hilda Teo-
doro Vieira; EEB Simao Hess; EEB Jurema Cavallazzi; EEB Getulio Vargas; Instituto Es-
tadual de Educacéo; EEB Lauro Miiller; EEB Henrique Stodieck; Centro Educacional
Marista Licia Mayvorne; Nucleo de EJA da Prefeitura Municipal de Florianépolis (an-
tiga EEB Silveira de Souza).

8 Voltamos a lembrar que os dados especificos do IFSC n&do foram incluidos na analise
da amostra geral, que leva em conta apenas os 1.181 estudantes das Escolas de Edu-
cagao Basica. Os dados dos jovens do IFSC foram analisados separadamente e apre-
sentados em capitulo especifico.
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expectativas, as politicas educacionais voltadas a Educacdo Basica, em
particular ao Ensino Médio, entre outras.

Nesse sentido, as pesquisas podem ser tipificadas como descri-
tivas, ja que pretenderam descrever os fatos e fenémenos que cons-
tituem a realidade especifica de cada escola, articulando-a com a pro-
blemética central de cada projeto. Diante dessas exigéncias, adotamos
como estratégia metodoldgica a elaboragdo de monografias de base,
cada qual sobre uma unidade educativa especifica (escola-campo), a
partir das quais foram relacionados os temas que atravessam o proble-
ma central da pesquisa. A ideia foi construir de um corpo de informa-
¢coes, dados, descricdes e analises parciais do problema de pesquisa
investigado em cada escola a luz da revisdo de literatura, da interpre-
tacdo de documentos, do emprego de questionarios, da realizagdo de
entrevistas, atividades em grupo e observacdes in loco, que foram os
instrumentos e procedimentos comuns para o tratamento dos dados
especificos de todas as escolas.

Dado o movimento de adocdo dos mesmos procedimentos e ins-
trumentos para a investigagao das suas partes constitutivas (as escolas-
-campo), os passos e etapas da pesquisa se seguiram conforme a se-
guinte ordem:

1) Aplicacdo de um amplo questionario exclusivamente aos ado-
lescentes e jovens, composto por 33 questdes objetivas, com o objeti-
vo de levantar dados sobre a relacdo que estabeleciam com a escola,
tendo-se em vista cinco eixos:

a) dados gerais e condi¢des socioecondmicas, culturais e de mo-
radia dos jovens;

b) a condigdo do jovem estudante;
c) os motivos que afastam o jovem da escola;
d) os motivos que fortalecem a relagdo dos jovens com a escola;

e) as expectativas do jovem quanto ao seu futuro e da sociedade.
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Essa primeira etapa nas escolas foi realizada ao longo do primeiro
semestre de 2014. O questionario foi entdo aplicado ao conjunto dos
1.402 estudantes das 11 instituicdes que fizeram parte da pesquisa, en-
tre as quais oito escolas de Educacao Basica vinculadas a Rede Estadual
de Ensino de Santa Catarina; uma escola que atende exclusivamente a
EJA e esté ligada a Rede Municipal de Florianépolis; uma escola que foi
terceirizada e vinculada a Rede Privada de Ensino (Rede Marista de Edu-
cagdo); e o IFSC, que é uma instituicdo da Rede Federal de Educacao
Profissional e Tecnoldgica.

Quanto as turmas, foram pesquisadas quatro turmas de 7° ano do
Ensino Fundamental, dentre as quais duas do matutino e duas do ves-
pertino; seis turmas de 8° ano do Ensino Fundamental: quatro do matu-
tino e duas do vespertino; treze turmas de 1° ano do Ensino Médio, sen-
do quatro do matutino, quatro do vespertino e cinco do noturno; treze
turmas de 2° ano do Ensino Médio, sendo trés do matutino, quatro do
vespertino e seis do noturno; treze turmas de 3° ano do Ensino Médio,
sendo quatro do matutino, duas do vespertino e sete do noturno. Além
do Ensino Médio regular, foram incluidas seis turmas de Ensino Médio
Inovador, dentre as quais duas do 1° ano, duas do 2° ano e duas do 3°
ano, bem como cinco turmas de Ensino Médio Integrado a Formacao
Profissional (IFSC, 221 questionarios) e sete turmas de EJA, sendo duas
do primeiro segmento noturno, duas turmas do segundo segmento ma-
tutino e trés turmas do segundo segmento noturno.

2) Das questbes que se destacaram na analise do questionario,
selecionamos temas ou assuntos que foram debatidos por meio de
atividades coletivas — os grupos focais e as rodas de conversa. Dessas
atividades participaram principalmente os jovens, mas também alguns
professores das escolas. Essa etapa foi realizada nas escolas durante o
segundo semestre de 2014 e o primeiro semestre de 2015.

Os temas elencados para aprofundamento nos grupos focais fo-
ram: juventude e escola: motivacdo e desinteresse; relagdo com os es-
tudos: indisciplina, amizades, desinteresse e violéncia; escola, trabalho
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e perspectivas de futuro; escolarizagdo e migracdo. Ao todo, foram re-
alizados vinte grupos focais, contemplando todas as escolas e envol-
vendo diferentes turmas, do Ensino Fundamental, do Ensino Médio
regular e do Ensino Médio integrado (no caso do IFSC), em diferentes
turnos, matutino, vespertino, noturno e integral. Os grupos focais ado-
taram o seguinte procedimento: para iniciar, langdvamos uma questao
disparadora do debate, que poderia ser apresentada sob a forma de
video, texto, imagem ou mesmo de algum dado tabulado a partir do
questionario. Em seguida, os presentes iam respondendo as perguntas
e provocagdes dos coordenadores, as quais eram definidas segundo
um protocolo prévio ou roteiro semiestruturado. Se necessario fosse,
o coordenador retomava alguma questdo para esclarecimento e apro-
fundamento. Os estudantes participaram dos grupos focais por adesao
voluntéria e se identificaram com nomes ficticios por eles escolhidos e
posteriormente estampados em um cracha. Em geral, o nimero de par-
ticipantes nos grupos focais variou de oito a quinze estudantes.

3) Diante da necessidade de aprofundamento ou tratamento iso-
lado de questdes relacionadas a trajetéria escolar dos estudantes, fo-
ram realizadas entrevistas com os jovens, os professores e os gestores.
As entrevistas enfocaram a histéria de vida e o histérico escolar dos
estudantes. No total de doze, considerando os diferentes segmentos,
as entrevistas foram conduzidas segundo um roteiro semiestruturado,
o que ndo impediu a abordagem ou o aprofundamento de questdes
inicialmente ndo previstas, mas que o pesquisador considerou impor-
tante abordar na ocasido. Os depoimentos foram colhidos em data e
local previamente combinados e registrados em audio, posteriormente
reduzido a termo. Os depoentes assinaram Termo de Consentimento e
participaram da entrevista por livre e espontanea vontade. Esta etapa
foi realizada ao longo do ano de 2015.

4) A andlise e sistematizacdo dos dados, a elaboragdo das mono-
grafias de base especificas de cada escola e a elaboracdo das analises de
conjunto fizeram parte da quarta etapa da pesquisa, realizada ao longo
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de 2016 e 2017, que rendeu, até agora, a publicagio de seis artigos em
periddicos especializados da area, um capitulo de livro, diversas apresen-
tacdes de trabalhos em eventos nacionais e internacionais e o relatério
final da pesquisa, socializado com os sujeitos e as escolas participantes.

Paralelamente as etapas de coleta e producdo de dados, foram
realizadas também anélises de documentos e observacées de campo,
tanto nas escolas como nos bairros e territérios habitados e/ou frequen-
tados pelos jovens. Além disso, estudos, reflexdes, leituras e discussdes
no interior do grupo de pesquisa propiciaram um suporte tedrico e me-
todoldgico adequado para anélise e exposi¢do dos resultados.

Vale dizer que a participagdo de todos os sujeitos nas diferentes
etapas da pesquisa se deu de forma livre e esclarecida, reconhecida e
firmada em documento préprio, e os resultados da pesquisa, desde os
dados provisérios oriundos das primeiras sistematizagdes até a conclu-
sdo final, foram discutidos, apresentados e socializados com as escolas
envolvidas e as autoridades competentes.

A composicao da obra

Os textos aqui reunidos foram escritos a partir dos resultados das
pesquisas desenvolvidas pelo conjunto de professores do Nucleo de Es-
tudos sobre as Transformacdes no Mundo do Trabalho e oferecem uma
importante contribuicdo aos que se dedicam ao estudo das relagdes
entre juventude, trabalho e escola na atualidade. Seja pela perspecti-
va tedrico-metodoldgica do grupo, seja pelos recortes tematicos, ou
mesmo pela proposta de articular estudos monograficos a diferentes
projetos de pesquisa agregados num projeto matricial, os textos pro-
porcionam um olhar inédito sobre os problemas que envolvem a relacao
da juventude com a escola.

A obra é composta por quinze capitulos, divididos em duas partes.
Na primeira parte, onze textos desenvolvem reflexdes sobre a relagcdo
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entre juventude, trabalho e escola enquanto expressao da singularidade
das escolas-campo da pesquisa. Portanto, os textos enfocam aspectos
especificos, que sobressairam da analise dos dados produzidos a par-
tir de cada uma das unidades educativas, ainda que os procedimentos
metodoldgicos e as questdes de pesquisa tenham sido as mesmas para
o conjunto da amostra.

Assim, no primeiro capitulo, Quanto mais trabalha, menos se de-
dica aos estudos: a suspensdo do plano “A" dos jovens estudantes
do Instituto Estadual de Educacdo, Gilberto Nogara Junior, Adriana
D'Agostini, Leticia Viglietti Manrique, Camila Felipe Tonn e Rafael Mar-
cio Kretzer discutem a relacao entre as experiéncias laborais, as expec-
tativas ideais dos jovens em relacdo ao trabalho e as alternativas para
obtencdo de emprego e renda por parte dos estudantes. Os autores
demonstram, a partir das analises que realizaram nos grupos focais, a
existéncia de um hiato entre as expectativas ideais dos jovens e as tra-
jetdrias concretas percorridas por eles para se inserirem no mercado de
trabalho. Os autores também perceberam que os estudantes do |IEE
compreendem, de alguma maneira, que o mercado de trabalho e a pos-
sibilidade de sua insercao profissional sdo pautados pela competicao e
pela inovacdo, de modo que sdo impelidos a buscarem formas de quali-
ficagdo constantemente. Enquanto ampliam-se os niveis de extragdo de
mais-valia, com aumento da produtividade e intensificagdo do trabalho,
os postos de trabalho simples a que esses jovens tém acesso requerem
um grau cada vez menor de qualificagdo, dai a tese dos autores de que
“quanto mais trabalho, menos estudo”. Eis a contradicdo aparente que
os autores buscam evidenciar.

O segundo capitulo, intitulado A relagcdo dos jovens com a Esco-
la Jurema Cavallazzi: entre a acomodacéo e a resisténcia, de Luciana
Pedrosa Marcassa, aborda um dos dilemas enfrentados pela juventude
pobre em seu processo de escolarizacdo: de um lado, resistir, perma-
necer na escola e assumi-la como possibilidade de esticar horizontes,
de projetar um futuro que n3o reitere as condi¢des socioecondmicas
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e familiares, em busca de realizacdo pessoal e profissional. De outro,
paralisar diante dos limites da escola, acomodar-se aos sonhos curtos,
a improvisacdo, ao abandono de seus projetos e até mesmo da esco-
la. Assim, entre a acomodac&o e a resisténcia, os estudantes da Escola
Jurema Cavallazzi se encontram numa encruzilhada, para cuja saida os
professores cumprem o importante papel de despertar um desejo que
reforce a permanéncia e o prolongamento dos estudos, tendo em vista
a construgdo de outros projetos de futuro para os jovens.

No terceiro capitulo, Célia Regina Vendramini e Henrique de Brito
Espinosa analisam A condi¢do de trabalhador-estudante dos jovens da
Escola Padre Anchieta, tendo em vista a realidade desses estudantes
que, em sua maioria, combinam a jornada escolar com o trabalho. Além
disso, a expressiva presenca de jovens migrantes nesta escola, a grande
rotatividade revelada pelos indices de transferéncia e abandono, o grau
de desmotivagdo para os estudos e os indicadores de abandono escolar
demonstram que a presenca do trabalho na vida desses jovens tem sido
determinante nas escolhas relativas a sua formacao, profissao e futuro.

O capitulo quarto, intitulado A Escola de Educacdo Basica Lauro
Miiller como expressao do movimento de destruicdo e privatizacao da
educacdo publica brasileira, de Valéria Gontarczyk, Carolina Incerti So-
malo e Soraya Franzoni Conde, traz a tona um dos debates mais canden-
tes da atualidade, que ndo escapou ao olhar atento das pesquisadoras.
Considerando a singularidade desta escola “centenéria”, as autoras dis-
cutem como a falta de investimentos publicos e a ma conservacéo das
estruturas fisicas vém afetando a relagdo do jovem com a escola, causan-
do-lhes desinteresse pelos estudos e desmotivacao para as aulas. Diante
dessa realidade, as autoras entendem que a precarizacdo das condi¢oes
de funcionamento da escola e do trabalho docente, a escassez de recur-
sos materiais e humanos, o fechamento do ensino noturno, a reducao
das matriculas, a deterioracao da estrutura fisica da escola, entre outros
fatores, revelam que o enxugamento dos investimentos do Estado no
setor tem por finalidade a privatizacdo da educacéo publica brasileira.
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No quinto capitulo, Os jovens da Escola Simao Hess: entre a ne-
cessidade de trabalhar e a desmotivacdo para estudar, Patricia Buss e
Sandra Luciana Dalmagro procuram discutir a relagdo do jovem que
estuda e trabalha, bem como as circunstancias, contradi¢des e con-
sequéncias dessa relagdo sobre a motivacdo ou desmotivacdo para os
estudos. As autoras perceberam que os estudantes fazem um grande
esforgo para conciliar trabalho e estudo, indicando certa valorizagao dos
estudos. Contudo a indisciplina e a desmotivagdo revelam desconheci-
mento acerca do lugar dos estudos em suas vidas, seja no plano social
ou profissional. Elas concluem que atitudes como essas, aparentemente
opostas, estdo unidas na realidade que as produz, visto serem expres-
sbes distintas de uma mesma condic3o, isto é, da condi¢do do jovem
que estuda e trabalha.

O capitulo sexto tem como titulo Do Programa Ensino Médio Ino-
vador & Reforma do Ensino Médio (Lei n°® 13.415/2017): o laboratdrio de
acao educacional em atividade na Escola de Educacdo Basica Getulio
Vargas. Escrito por Gilberto Nogara Junior, Adriana D’Agostini e Rafael
Marcio Kretzer, o texto problematiza a adesdo da Escola Getulio Vargas
ao Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI) e interroga a percepcao
dos estudantes sobre a implantagdo do Programa do ponto de vista
do conhecimento, da infraestrutura escolar e do atendimento de suas
expectativas. Os autores constataram que a adesdo da escola ao Pro-
EMI fez parte das experiéncias de mudancas no Ensino Médio que an-
tecederam a atual reforma (Lei n® 13.415/2017). No plano de gestéo e
organizagao da escola, eles concluem que o programa promoveu vérias
alteragdes e inovagdes voltadas a insercdo da perspectiva gerencialista
e privatista nas escolas publicas. J& no campo pedagdgico, no tocante
ao conhecimento e atendimento das expectativas dos estudantes, os
dados demonstram que os jovens estdo insatisfeitos, bem como que
a precariedade e o agravamento dos problemas sociais vivenciados na
escola acabam por expulsar parte deles do processo de escolarizagao.

No sétimo capitulo, intitulado A violéncia e a indisciplina no territo-
rio e na escola: o caso da Escola de Educacdo Basica Hilda Teodoro Viei-
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ra, Célia Regina Vendramini, Elisete Gesser Della Giustina Da Correggio
e Carmen Caroline Machado analisam a relacdo do estudante com a es-
cola, o territério, o trabalho e a cultura, considerando a particularidade
dos adolescentes que ainda ndo terminaram o Ensino Fundamental. Na
investigacao sobre a relacdo dos adolescentes com a escola, as ques-
toes da violéncia e da indisciplina se revelaram como o principal pro-
blema na visdo dos estudantes. As autoras admitem que as condi¢des
socioecondmicas e culturais em que esses adolescentes se constituem
sdo caracterizadas pela violéncia, de modo que as restricdes de toda or-
dem a que sdo submetidos acabam por conforma-los e educa-los para
reagir com os mesmos recursos. Assim, aprendem a enfrentar o mundo
com o uso de violéncia simbdlica e fisica, o que também se expressa na
escola. Por outro lado, os adolescentes manifestam o desejo de serem
ouvidos e anseiam por um ambiente de convivio escolar que respeite
suas diferencas. As autoras concluem que, para estes adolescentes, a
escola é um espaco contraditério, que desperta esperanca e increduli-
dade, luta e resignacao, desafios e incertezas.

No capitulo oitavo, A Escola Henrique Stodieck: uma escola a ca-
minho do trabalho, Fabiano Padilha da Silva, Luana de Oliveira Padilha e
Luciana Pedrosa Marcassa discutem as relagdes entre juventude, traba-
lho e escola desde a perspectiva dos alunos-trabalhadores. Trata-se de
uma escola que estéd “no caminho do trabalho”, porque ocupa um lugar
subordinado ao trabalho, dada a necessidade, dos estudantes e de suas
familias, de articular, em suas respectivas realidades, trabalho e escola.
Grande parte dos estudantes trabalha, ja trabalhou ou pretende/neces-
sita trabalhar, o que dificulta a dedicacdo aos estudos e ocupa a maior
parte do tempo dos estudantes fora da escola. Nesse sentido, os auto-
res concluem que o trabalho realizado pelos jovens assume um duplo e
contraditério carater: de um lado, é um elemento “desarticulador” do
processo de escolarizagdo, pois concorre diretamente com os estudos e
a escola, mas, de outro, o trabalho se apresenta, paradoxalmente, como
elemento “articulador” desse mesmo processo, visto que a procura por
uma boa colocacdo no mercado de trabalho aparece como motivacao
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importante para a continuidade dos estudos. Contudo percebem que
a insercdo precoce do jovem no trabalho o afasta do estudo. E ainda
que o motive a frequentar e permanecer na escola, o jovem o faz em
condigdes precarias.

O processo de “privatizacdo” da antiga escola Lucia do Livramento
Mayvorne, que passou a ser gerida pela Rede Marista de Educacao, e as
implicacdes desse processo para a relacdo dos estudantes com a escola
¢ a discussdo proposta por Karina S. Lisa Alcubierre, Larissa Pereira do
Liviamento e Soraya Franzoni Conde no capitulo nono, O Centro Edu-
cacional Marista e as parcerias publico-privadas em Floriandpolis, Santa
Catarina. As autoras perceberam que, com a parceria, houve melhorias
na infraestrutura da escola e no corpo docente, embora as reformas te-
nham sido financiadas com dinheiro publico. Entretanto o que ndo muda
com a gestdo privada é a relacdo com o trabalho e a necessidade de
subsisténcia por parte dos estudantes da escola e de suas familias. O
trabalho realizado sob a forma de “ajuda” no ambito familiar, na medida
em que é cotidiano e repetitivo, compete com os estudos e nao assegu-
ra estabilidade financeira, que, segundo os jovens, € um dos principais
motivos para a evasdo escolar. Dessa forma, concluem as autoras, apesar
das visiveis melhorias na estrutura fisica do novo Centro Educacional Ma-
rista Lcia Mayvorne, a vida escolar encontra-se limitada e subordinada a
exploracdo do capital e distante da vida real dos estudantes.

O décimo capitulo é dedicado a discussdo sobre Trabalho precé-
rio, violéncia e marginalizacéo: o caso dos estudantes de EJA na llha da
Magia, de autoria de Sandra Luciana Dalmagro, Leticia Viglietti Manri-
que, Claudia Janet Catano e Camila Katrein. As autoras desenvolvem
uma reflexdo sobre a relagdo dos jovens e adultos com os estudos e o
trabalho, considerando a particularidade dos estudantes de EJA. Sao
estudantes que ja deixaram a escola e a ela retornam em uma situa-
¢do muito fragil, na qual os motivos para permanecer na escola séo tao
fortes quanto os motivos para deixa-la. A EJA mostra, de modo mais
escancarado, os fatores que afastam e aproximam os jovens da escola:
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trajetérias pessoais dificeis e situagdes complexas, que revelam que o
mundo extraescolar adentra a escola com os alunos e os professores.

Finalmente, o 11° capitulo da primeira parte da obra, intitulado
As contradicbées em torno da procura e interesse pela Educacdo Pro-
fissional, Cientifica e Tecnoldgica no Instituto Federal de Santa Cata-
rina — IFSC, de Deise Rateke, Glademir Alves Trindade e Célia Regina
Vendramini, aborda a particularidade dos estudantes do IFSC — Campus
Florianépolis e sua relagdo com a escola no @mbito do Ensino Médio
Integrado a formacao profissional. O IFSC se diferencia das demais es-
colas em termos de estrutura fisica e recursos humanos. Ainda que os
estudantes, em sua maioria, sejam filhos da classe trabalhadora, eles se
distinguem dos jovens das demais escolas publicas da amostra da pes-
quisa em termos de renda familiar, insercao no trabalho e escolaridade
dos pais. A forma de acesso dos estudantes ao IFSC se da por meio de
uma prova de selecdo com grande procura e disputa. Entretanto, ao
ingressarem, revelam desmotivacdo e desinteresse pelos estudos, asso-
ciados ao cansaco decorrente do nivel de exigéncia por parte da escola.
Os estudos adentram o tempo de descanso e lazer dos jovens, e o desa-
nimo é associado ao excesso de estudo. Diante desse perfil, os autores
exploram os sentidos que os jovens atribuem a formagao escolar e des-
tacam que a maioria dos jovens associa os estudos a preparacao para a
vida, embora projetem para o futuro a entrada na faculdade. Revelam
ainda que os estudantes do IFSC convivem com a dificuldade de viver
o espaco urbano, sentem as mazelas das grandes cidades, o transito
intenso, a competitividade, mas sdo pouco engajados em movimentos
sociais. Vale realcar ainda que, para muitos jovens, o IFSC significa aces-
so a uma "“boa escola”. Entretanto a possibilidade de realizarem um
curso técnico profissionalizante que lhes permita conquistar um posto
de trabalho concorre com o desejo pela aquisicdo de conhecimentos.

Os quatro capitulos que compdem a segunda parte da obra apre-
sentam reflexdes e andlises de conjunto dos dados gerais da pesquisa,
segundo seus eixos centrais: juventude e trabalho, juventude e escola,
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juventude e cultura. Cada um desses capitulos desenvolve uma sintese
possivel dessas relagdes, abordando, manipulando e sistematizando um
conjunto mais amplo de dados e informagdes que n&o se restringiram a
uma ou a outra escola pesquisada. Portanto os textos desta parte tém
carater mais tematico que monografico, o que nos permitiu tecer com-
paragdes, confrontar informagdes e produzir anélises com certo grau
de generalizagdo. Por esse motivo, optamos por identificar as escolas
através de nimeros.

Seguindo essa ldgica, o texto Juventude e Trabalho: dilemas do pre-
sente e as perspectivas de futuro, sistematizado por Célia Regina Vendra-
mini, Luciana Pedrosa Marcassa, Mauro Titton e Soraya Franzoni Conde,
aborda a relagado dos jovens com a escola, o trabalho e as perspectivas
de futuro, evidenciando os impasses e contradi¢gdes vividos pelos jovens
que estudam e trabalham. Submetidos ao trabalho precoce, e em condi-
¢Oes cada vez mais precarias, esses jovens tém seus projetos profissionais
comprometidos, assim como sua formagao e desenvolvimento humano.

O texto Juventude pobre e escola: vinculos e fragilidades dessa re-
lagdo, escrito por Luciana Pedrosa Marcassa e Sandra Luciana Dalmagro,
enfoca mais diretamente os dilemas e contradi¢des da relagdo dos jovens
com a escola no que diz respeito aos aspectos pedagdgicos e internos ao
processo de escolarizagdo, como motivacdo e desmotivacdo para os estu-
dos, a relacdo com os professores e colegas, a forma como os estudantes
encaram os problemas da escola e o que esperam dela, etc.

Cultura e vida social e afetiva subsumida a légica de produgéo e
reproducdo do capital: o caso da juventude pobre do macico do Morro
da Cruz, desenvolvido por Adriana D'Agostini, Gilberto Nogara Junior e
Luciana Pedrosa Marcassa, discute os aspectos que caracterizam o am-
biente cultural em que a juventude pobre do macico do Morro da Cruz
é forjada, as relagdes sociais e afetivas fora da escola e a dificil tarefa de
subsistir num contexto em que a vida esta subsumida a légica do capital.

Ja o texto de Jéferson Silveira Dantas, intitulado O acaso das esco-
las puiblicas que atendem criangas e jovens dos territdrios do macico do
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Morro da Cruz, resulta de um convite ao autor para que desenvolvesse
uma reflexdo especifica sobre um fenédmeno com o qual nos deparamos
durante a pesquisa, o fechamento de escolas, que tem relacdo direta
com o problema da evasédo escolar de criangas e jovens dos morros de
Floriandpolis. Nesse sentido, o autor chama a atencao para o processo
de desmonte da educacdo publica catarinense e suas consequéncias
para a formac&o de criancas e jovens das periferias urbanas.

Este é o conteldo e a contribuicdo da presente obra. Esperamos
que os leitores sejam provocados pelos textos e discussdes aqui desen-
volvidas, de modo que outras questdes e perguntas em torno da rela-
¢do entre juventude, trabalho e escola possam ser elaboradas, visto que
a pertinéncia e atualidade desta temética sdo atestadas pela realidade.
Uma geragdo inteira de “sobreviventes” do Ensino Médio e do Ensino
Fundamental exige que educadores e pesquisadores sigam interrogan-
do os problemas que envolvem a relacdo dos jovens, das criancas e
dos adolescentes com a escola e, concomitantemente, facam a defesa
intransigente da escola publica e de sua tarefa especifica na formagdo
cientifica e cultural das criancas e jovens das periferias urbanas e das fra-
¢Oes mais empobrecidas da classe trabalhadora, contrapondo-se aque-
la educacdo que parece se tornar uma panaceia diante das demandas
de contencao e disciplinamento técnico, social e emocional da juventu-
de trabalhadora, necesséaria apenas ao mercado e ao atual padrao de
acumulacado capitalista.

Por fim, registramos nossos agradecimentos a Universidade Fede-
ral de Santa Catarina e as escolas que conosco colaboraram para que
esta pesquisa fosse possivel, aos jovens estudantes, pela chance de nos
aproximarmos de sua realidade, e a Fapesc, pelo apoio financeiro para
a publicacao deste livro.

Luciana Pedrosa Marcassa
Soraya Franzoni Conde
Sandra Luciana Dalmagro
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QUANTO MAIS TRABALHA, MENOS
SE DEDICA AOS ESTUDOS:

A SUSPENSAO DO PLANO “A” DOS
JOVENS ESTUDANTES DO INSTITUTO
ESTADUAL DE EDUCACAO

Gilberto Nogara Junior
Adriana D’Agostini
Leticia Viglietti Manrique
Camila Felipe Tonn
Rafael Mércio Kretzer

Instituto Estadual de Educacao (IEE) é uma das primeiras escolas

de Florianépolis. Fundado pelo Tenente Manoel Joaquim Macha-
do em 1892 com o nome de Escola Normal Catarinense, atualmente
esta localizado na Avenida Mauro Ramos, Centro de Floriandpolis. Por
ser um Instituto, tem autonomia e estatuto hierarquico que lhe confe-
rem status de autarquia.

Um dos seus objetivos é ser escola de referéncia para a América
Latina; assim, sdo visiveis, em seu Plano Gestor e Projeto Politico-Peda-
gdgico (PPP), a preocupacdo com a busca por qualidade (mensuravel
pelo Indice de Desenvolvimento da Educacao Bésica — Ideb) e a relacdo
entre educagdo e desenvolvimento, vinculando, desse modo, a escola
aos programas que visam a esta perspectiva tedrico-pratica, bem como
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sua relagdo com as diretrizes internacionais para uma educacao global
focada numa formacao cidada.

O IEE oferece turmas de Ensino Fundamental, Ensino Médio, En-
sino Médio Inovador e Magistério. A escola possui 52 mil m?, dos quais
22 mil sdo de area construida, composta por sete alas: duas alas admi-
nistrativas, dois auditérios, um complexo esportivo (que dispdem de
quadras, pista de atletismo, estudio de danca, praga dos namorados,
quadras cobertas e demais espacos de patios) e dois refeitérios. Tam-
bém conta com 144 salas de aula, doze laboratérios de todas as disci-
plinas curriculares, trés Laboratdrios de Informatica e internet wireless
em todos os ambientes da escola, além de rampas, banheiros e equipa-
mentos para acessibilidade.

De acordo com o Censo Escolar de 2015, o |IEE registrou 4.357
matriculas, a maioria no Ensino Médio (1.817 alunos). Para atender a
demanda de turmas, havia cerca de 420 professores, entre efetivos
e contratados temporariamente, e quase 100 profissionais do apoio
administrativo. O quadro docente era formado por 2% de doutores,
7% de mestres, 55% de especialistas e 33% de licenciados; e o Corpo
Diretivo da Escola, por trés Coordenadores (Geral, de Ensino e Admi-
nistrativo). O |EE detém autonomia em relagdo aos processos seletivos
para admissdo de professores, j& que constitui uma geréncia a parte
da Coordenadoria Geral da Regido de Floriandpolis e também dispoe
de recursos proprios. De acordo com o Plano de Gestao da instituicao
(2015), os recursos da escola sdo provenientes dos Programas Dinheiro
Direto na Escola (PDDE) e Ensino Médio Inovador (ProEMI), de eventos
realizados pela Associacdo de Pais e Professores (APP), de recursos da
Secretaria Estadual de Educacao (SED), de doagdes de pessoas fisicas
ou juridicas, de rendas advindas da aplicagdo de bens e valores patrimo-
niais, da redistribuicdo dos servicos remunerados que presta, além de
rendas eventuais, como as taxas de matriculas dos alunos.

A predominancia econdmica em Floriandpolis estd concentrada
no setor de comércio e servicos, que responde por 76,3% do Produto
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Interno Bruto (PIB) da mesorregido de que faz parte (Manrique, 2016). O
territério em que se encontra a escola é contraditério e diverso, pois, ao
mesmo tempo em que faz parte do complexo geogréafico denominado
macico do Morro da Cruz, local marcado pela migragdo, pela pobreza,
pela repressao social e de Estado, localiza-se no centro da cidade e por
isso recebe estudantes de varios bairros da cidade e de outras cidades
vizinhas (Sdo José, Palhoga, Biguagu), e ndo somente de seu entorno.

Com relagdo aos dados obtidos, foram 175 questionarios aplica-
dos, em sua maioria nas turmas do 3° ano do Ensino Médio (43,4%),
seguidas pelos alunos do 2° ano (29,1%) e do 1° ano (27,4%). A maior
parte da amostra (69,6%) frequenta o ProEMI,' e os demais (30,4%) es-
tdo no Ensino Médio regular, no periodo noturno.

Outro procedimento relativo a coleta de dados foi o grupo focal,
realizado em 2015 com estudantes do 3° ano do Ensino Médio do Pro-
EMI. A énfase nos estudantes da fase final deste nivel e modalidade de
ensino teve a seguinte intengdo: a proximidade com o fim do processo
de escolarizacdo basica, a iminéncia de ter que trabalhar (ou ja traba-
lhar) e a continuidade dos estudos no contexto de um programa tido
como inovador e de jornada ampliada.

" O ProEMI, instituido pela Portaria n® 971, de 9 de outubro de 2009, integra uma das
trinta acdes do Plano de Desenvolvimento da Educacao (PDE), lancado em abril de
2007, no governo de Luis Inacio Lula da Silva (2003-2010), como estratégia do Gover-
no Federal para induzir a reestruturagdo dos curriculos do Ensino Médio. Dentre os
objetivos expressos nos documentos orientadores do ProEMI (Brasil, 2009a, 2009b,
2011, 2013, 2014, 2016, 2017a), destacam-se o apoio e o fortalecimento de: [...] pro-
postas curriculares inovadoras nas escolas de Ensino Médio, ampliando o tempo dos
estudantes na escola e buscando garantir a formacao integral com a insercéo de ativi-
dades que tornem o curriculo mais dindmico, atendendo também as expectativas dos
estudantes do Ensino Médio e as demandas da sociedade contemporanea. Os pro-
jetos de reestruturacao curricular possibilitam o desenvolvimento de atividades inte-
gradoras que articulam as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da cultura e da tecnolo-
gia, contemplando as diversas &reas do conhecimento a partir de oito macrocampos:
Acompanhamento Pedagdgico; Iniciacdo Cientifica e Pesquisa; Cultura Corporal; Cul-
tura e Artes; Comunicacdo e uso de Midias; Cultura Digital; Participacao Estudantil; e
Leitura e Letramento. A adesdo ao Programa Ensino Médio Inovador é realizada pelas
Secretarias de Educagdo Estaduais e Distrital, e as escolas de Ensino Médio receberao
apoio técnico e financeiro através do PDDE, para a elaboracdo e o desenvolvimento
de seus projetos de reestruturacao curricular.
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Nosso objetivo neste capitulo é compreender a chave explicativa
“quanto mais trabalho, menos se dedica aos estudos” a partir dos da-
dos e das falas dos estudantes de Ensino Médio do IEE, tendo como
fundamentos o materialismo histérico-dialético e a categoria trabalho.
Neste passo, o presente capitulo estd organizado da seguinte maneira:
na primeira segdo, tragamos algumas relagdes entre as experiéncias la-
borais, a expectativa idealizada (Plano A) e as alternativas disponiveis
para ter renda e autonomia (Plano B). A segunda secao trata da relacdo
entre trabalho e educacao a partir dos documentos oficiais e da catego-
ria trabalho. Por fim, esbogamos alguns apontamentos sobre o proces-

so de ajustamento da escola as determinagdes do capital.

Expectativas em suspensao:
o mercado determina nossas vidas

Quanto mais trabalho, menos se dedica
aos estudos, € dificil conciliar tudo (Agela,
grupo focal do IEE, 2015).

A frase da epigrafe nos apresenta uma dupla dimens&o, que afeta
de modo avassalador o jovem estudante da classe trabalhadora, a sa-
ber: a dificuldade temporal de conciliar trabalho e estudo, de tal sorte
que, quanto mais trabalho, menos estudo. A primeira dimens3o é bas-
tante conhecida e estudada, encontra vasta literatura, e alguns excertos
sdo suficientes para comprova-la:

Eu acho que é complicado, alguns vao estar estudando e
trabalhando, outros trabalhando e estudando para tentar
passar no vestibular. Ai a vida vira uma correria (Vitor, Grupo
Focal do IEE, 2015).

Trabalhar e estudar é complicado, é muita correria. Sé fazer
cursinho jéa é muito puxado, ficam até as 10 da noite na esco-
la (Agela, Grupo Focal do IEE, 2015).

A condicao de classe destes estudantes é relativamente distinta da
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dos demais — dentre as dez escolas participantes da pesquisa Juventude
pobre e escolarizacdo, é possivel perceber que o IEE apresenta ligeira
diferenca em relacdo as demais escolas, principalmente no tocante a
renda e a escolaridade dos pais: cerca de 33% das familias recebem
entre quatro e mais de dez saldrios-minimos, e 25% dos pais e 30% das
maes tém Ensino Superior (alguns com pds-graduagdo). Entretanto esta
margem um pouco maior ndo afasta estes jovens dos mesmos condicio-
nantes que afetam e impulsionam os outros jovens, com maior ou me-
nor margem, a estudar e trabalhar. Diferengas para mais ou para menos
ndo mudam a condi¢do de classe — obrigam-nos a conciliar trabalho e
estudos, conforme atestam os excertos abaixo:

Eu fiz inglés dos 7 aos 17 anos e ja trabalho, ndo oficialmente,
mas dou aula particular de Inglés. Como nao tenho mesada, é
uma forma de conseguir um dinheirinho para as minhas des-
pesas. Caso aconteca de eu nio passar na UFSC ou ndo con-
seguir bolsa em particular, eu fiz cadastro numa empresa de
cruzeiros, e vocé trabalha como garcom, recepcionista, segu-
ranca e viaja pelo mundo de graca. O salério é de R$ 3.500,00,
e ai d& para economizar e trazer o dinheiro para pagar a facul-
dade (Billy, Grupo Focal do IEE, 2015).

As vezes em que trabalhei, eu ndo pretendia ajudar em casa,
mas minha m3e comecou a me perguntar quanto eu ganhava,
se eu ia ajudar em casa, dai eu dei uma ajuda, pouco, mas
ajudei. Mas trabalhar e estudar é bem dificil. Ser independen-
te e fazer as coisas de sobrevivéncia e estudar toma muito
tempo e é dificil (Puro Osso, Grupo Focal do IEE, 2015).

N3o faltam exemplos de experiéncias laborais concomitantes, co-
mo as de Billy, por exemplo, que, além de dar aulas de inglés, vende
ingressos para o clube de festas P12 quando esta fora da escola (Billy,
Grupo Focal IEE, 2015), ou entdo a de Wilson (Grupo Focal IEE, 2015),
que “tem experiéncia em Tl [Tecnologia da Informagéo]”, ou ainda a de
Mandy (Grupo Focal IEE, 2015), que “tem experiéncia como vendedora
em loja de roupa, em loja de shopping”.

Do ponto de vista das experiéncias concretas, é possivel obser-
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var que o trajeto profissional destes jovens difere de suas expectati-
vas. Quando instados a responderem sobre as escolhas profissionais,
as respostas variaram em torno de sete profissdes: “advogado(a),
administrador(a), psicélogo(a), cientista da computacdo, educador fisi-
co, programador(a) e militar” (Grupo Focal IEE, 2015). Entre o concreto
e o desejavel, ha o Plano B, conforme organizado no Quadro 1:

Quadro 1 - Experiéncias, expectativas profissionais e busca por
autonomia e renda

Plano A
T . Plano B
Experiéncias prévias Profissao .
. Autonomia e renda
almejada
Professor de inglés Advogado Atendente
Vendedor de ingresso Administracao Vendedora
para shows
Vendedora de shopping Psicologia Gargom
Tecnico em Tecnologia da Programador Recepcionista
Informacéo
Militar Seguranca
Ciéncia da
computagao
Professor
(Ed. Fisica)

Fonte: Elaborado pelos autores a partir do grupo focal (2015).

No questionério geral aplicado na escola, havia uma pergunta so-
bre projetos profissionais. A maior parte dos estudantes (41,5%) res-
pondeu “um projeto que me realize profissionalmente” — do ponto de
vista do desejo, o Plano A —, e 4,3% responderam “qualquer um, por-
que dependera das oportunidades” — do ponto de vista da realidade,
o Plano B.

56



Quanto mais trabalha, menos se dedica aos estudos: a suspensao do plano “A”
dos jovens estudantes do Instituto Estadual de Educacio

Outro aspecto interessante é a relagao entre realizagao profissional
e remuneragdo. Desde que realizados profissionalmente, no exercicio
do que almejam (Plano A), a questdo salarial é secundarizada:

Educacéo fisica, vou fazer o que gosto, ndo o que da dinhei-
ro, vou fazer bacharelado e depois licenciatura, quero ser
professora, apesar do salario é o que gosto (Puro Osso, Gru-
po Focal do IEE, 2015).

Uma profissdo que eu goste, que eu possa me realizar, que
me dé dinheiro, mas nédo sé isso, mas fazer o que eu gosto
(Carlos, Grupo Focal do IEE, 2015).

Direito, tem que gostar do que faz, receber bem, mas prin-
cipalmente que eu goste (Billy, Grupo Focal do IEE, 2015).

Por outro lado, ha também o destaque ao conforto financeiro:

Eu quero um trabalho que me dé dinheiro e uma boa con-
dicdo de vida. Ndo quero sofrer com nada. Ainda ndo me
decidi, ndo sei o que eu vou fazer, mas alguma coisa eu vou
fazer, eu vou lutar para ter dinheiro, ndo vou ficar na miséria
(Mandy, Grupo Focal do IEE, 2015).

Quero fazer Psicologia tanto pela situagdo financeira como
porque eu gosto (Agela, Grupo Focal IEE, 2015).

Ao analisar os dados do Cadastro Geral de Empregados e De-
sempregados (Caged) do Ministério do Trabalho e Emprego relativos
ao periodo de janeiro de 2007 e maio de 2018? e a cidade de Floriand-
polis/SC, observamos que o Plano B dos estudantes estd em perfeita
consonancia com as profissdes mais admitidas neste municipio no in-
tervalo de dez anos, como, por exemplo: vendedor (1°), atendente (4°),
recepcionista (7°), garcom (11°) e seguranca (13°). Os saldrios médios®
destas profissdes, respectivamente, sdo: R$ 1.373,29; R$ 1.240,78; R$
1.245,02; R$ 1.296,12; R$ 1.616,84.

2 Para maiores informacdes e possibilidades de cruzamento de dados, bem como para
afericdo de nossa andlise, consulte: bit.ly/2rYYcLO.

3 Referentes ao ano de 2018.
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A respeito deste conjunto de informacdes até aqui abordado, nos
é permitido tracar algumas consideracgoes: a) a realidade do mercado
de trabalho em Florianépolis — em se tratando de empregos registrados
e profissdes estabelecidas — esta expressa nas respostas dos jovens ou,
inversamente, a resposta dos jovens é a expressdo do mercado de tra-
balho local; b) este conjunto de profissdes “disponiveis” ndo satisfaz as
aspiracoes e os desejos profissionais destes jovens; c) a remuneragéo de
tais profissdes ndo permite o conforto financeiro almejado; d) o Plano A
representa uma “suspensdo” entre as experiéncias prévias e o Plano B.

Com base nestas assertivas, como serd que os jovens enxergam e
compreendem o mundo do trabalho? O primeiro excerto reforca nao
somente a ideia de suspensao entre o experimentado e o Plano B mas
também a expectativa de insercdo no mercado de trabalho levando em
consideracdo o Plano A:

Quando eu disse para o meu pai que queria ser advogado
ele me perguntou: por qué? E eu também vi que ser advo-
gado hoje é muito dificil, tem gente formada em direito e é
vendedor de calcada. Porque ndo conseguiu cliente, traba-
lho. Para quem faz direito, a vida é sé estudar, porque, do
jeito que o Brasil continua indo, eu acho que com o tempo
cada vez mais emprego vai ficar faltando, e depende do inte-
resse da populacdo (Billy, Grupo Focal do IEE, 2015).

A expectativa é determinada pela distribuicdo do trabalho no
mercado, tanto pelo viés de sua insercdo profissional quanto pela ne-
cessidade constante de qualificacdo para manter um determinado pa-
tamar. Diante deste contexto de concorréncia entre trabalhadores e
de desemprego, as aspirac¢des principais perdem forca. Os estudantes
compreendem que o mercado de trabalho e a possibilidade de sua
insercao profissional sdo pautados pela competicdo e inovagao (Grupo
Focal do IEE, 2015).

[...] mas a proposta do trabalho é estar sempre inovando,
entdo se vocé tem uma nova ideia, se vocé inova sempre,
vai ter trabalho. Os patrées sempre querem a inovacdo. Se
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vocé sabe fazer coisas que outras pessoas ndo sabem, vocé
vai chamar atencdo, vocé vai ser importante (Agela, Grupo
Focal do IEE, 2015).

A ideia de inovacdo no contexto de um mercado competitivo
ganha contornos bem definidos com o relato da estudante Agela. Ter
novas ideias para ter sempre trabalho, para chamar a atencéo e ser im-
portante sdo caracteristicas exigidas pelo mercado e afetam, de modo
visceral, as expectativas juvenis, principalmente aquelas relacionadas
ao Plano A.

A categoria tecnologia é essencial para compreendermos o con-
texto de competicdo, inovacdo e desemprego, segundo os estudantes:

Numa empresa que precisava de vinte homens para fazer
pasta de dente, todos eles foram substituidos por uma ma-
quina automatizada e apenas um aciona o botéo. E essa é
nossa realidade. Para montar um carro, hoje, precisa de duas
pessoas; o resto a maquina faz. E isso vai decair muito mais,
porque a mao de obra humana vai ser substituida pela robé-
tica (Billy, Grupo Focal do IEE, 2015).

A prépria tecnologia vai roubar muitos empregos. Os ope-
rarios das fabricas vao ser substituidos por maquinas, entao
vao surgir outros empregos e muitos outros vao decair (Car-
los, Grupo Focal do IEE, 2015).

Neste ponto, chegamos a segunda dimensdo: quanto mais traba-
lho, menos estudo. Mais trabalho do ponto de vista da intensificagdo do
trabalho, da produtividade, da mais-valia relativa. Menos estudo pela
exigéncia cada vez menor no tocante ao grau de qualificagdo média
necessario a insercao profissional nos estratos médios — ou seja, para a
maior parte dos empregos disponiveis. Aparentemente, nossa assertiva
sobre menos estudos ndo condiz com a realidade, uma vez que ha uma
expansdo quantitativa do tempo de escolaridade e de permanéncia na
escola, de aumento da jornada. Por outro lado, esta expansao, pela oti-
ca qualitativa, € acompanhada pela condensacdo curricular em determi-
nadas disciplinas, notadamente Lingua Portuguesa e Matemética, e por
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aspectos comportamentais necessarios a légica mercantil, hoje nomea-
dos de competéncias socioemocionais. As determinagdes do mercado
pelo viés da inovagdo - no sentido dado por Agela — ou pela compres-
sdo do tempo de trabalho necessério e o alargamento do trabalho ex-
cedente, derivando dai desemprego e formas empregaticias variadas,
competicdo somada a destruicdo de sonhos e expectativas — conforme
podemos inferir das falas de Billy e Carlos, por exemplo —, ajudam-nos a
compreender o movimento em curso no campo educacional. Antes de
se configurar como uma contradicdo, configura-se como exigéncia para
o atual momento histérico.

A categoria trabalho como principio educativo e o
menos estudo na escola

A formacéo para o trabalho € o elemento central nos documentos
que regem a educacgao brasileira. A Constituicdo Federal de 1988, Arti-
gos 205 e 214, estabelece que:

Art. 205. A educacao, direito de todos e dever do Estado e
da familia, seré promovida e incentivada com a colaboracdo
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo
para o trabalho;

Art. 214 prevé a criacdo do Plano Nacional de Educacao que
tenha como um de seus objetivos centrais a formagéo para o
trabalho (Brasil, 1988).

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei
n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a formacao para o trabalho esta
expressa em diversas passagens. No Art. 1°, a lei em questao disciplina
a educacao escolar, estabelecendo que ela “devera vincular-se ao mun-
do do trabalho e a pratica social” (Brasil, 1996). Entre os principios e fins
da educac3o nacional, no Art. 2° consta que a finalidade da educacao é
desenvolver plenamente o educando preparando-o para a cidadania e
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qualificando-o para o trabalho. No Art. 3°, inciso X, a vinculacdo entre a
educacao escolar, o trabalho e as préticas sociais € um dos principios a
serem ensinados. Progredir no trabalho e em estudos posteriores é uma
das finalidades da Educacdo Basica (Brasil, 1996, Art. 22). Os conteu-
dos curriculares da Educacdo Basica tém como uma de suas diretrizes
a orientagdo para o trabalho (Brasil, 1996, Art. 27, inciso lll). E, por fim,
entre as finalidades do Ensino Médio enquanto etapa final da Educacao
Bésica (Brasil, 1996, Art. 35, inciso ) esta “[...] a preparagao basica para
o trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo, de
modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢des de
ocupacado ou aperfeicoamento posteriores”.

O Art. 2° do Plano Nacional de Educacao (PNE) (Brasil, 2014)
estabelece quais sdo as diretrizes da educacdo no pais, entre as quais
destacamos a do inciso V, que reitera o papel da educacdo escolari-
zada na “[...] formacdo para o trabalho e para a cidadania, com énfa-
se nos valores morais e éticos em que se fundamenta a sociedade”
(Brasil, 2014), e evidencia que o curriculo da Educacdo Basica deve
preparar para o mundo do trabalho nos eixos da ciéncia, trabalho,
tecnologia, cultura e cidadania.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica — e, por
conseguinte as Diretrizes especificas do Ensino Médio (Brasil, 2012) -
tém entre seus objetivos a preparacdo para o exercicio da cidadania e a
qualificacdo para o trabalho (Brasil, 2010, p. 63).

Conforme observamos na introducéo, a maior parte dos que res-
ponderam aos questionarios e todos os que participaram do grupo fo-
cal frequentam o ProEMI, que tem entre seus eixos norteadores o tra-
balho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura, sendo o trabalho considerado
principio educativo. A categoria trabalho adquire centralidade, assim
como a flexibilizacdo curricular e a énfase na aprendizagem, que, no ca-
so do ProEMI, é observével pelas alteragdes na organizagao curricular e
nos primeiros documentos norteadores, sob o nome de reestruturacao
curricular (Brasil, 2009, 2011), depois chamadas de redesenho curricu-
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lar (Brasil, 2013, 2014, 2016, 2017a). Atravessam todos os documentos
orientadores do programa o “Foco na leitura, letramento e na matema-
tica como elementos de interpretacao e de ampliagdo da visdo de mun-
do, basilar para todas as areas do conhecimento” (Brasil, 2016, p. 14);
a ampliagdo da jornada escolar, que no dltimo documento previa carga
horéria minima de 3 mil horas, dentre as quais 2,4 mil horas obrigatdrias,
acrescidas de 600 horas, a serem implantadas de forma gradativa para
redes de ensino cujas unidades escolares ainda pratiquem somente 2,
4 mil horas no diurno (Brasil, 2017a); e o repasse de recursos de acordo
com o nimero de estudantes atendidos,* reunidos sob o slogan de tor-
nar a escola atraente ao estudante.

Na aparéncia, o ProEMI: a) atende a bandeiras histéricas da classe
trabalhadora, como a ideia de trabalho como principio educativo; b)
atende também as vontades individuais dos estudantes, ou seja, con-
trapOe-se a rigidez de curriculos monoliticos e matérias desnecessarias,
sem sentido para a vida; c) centraliza seus esforcos em questdes basila-
res ao conhecimento; e, por fim, d) leva recursos as escolas.

Com efeito, o reverso da moeda se apresenta quando se trata da
qualidade da educacdo a partir da tica dos estudantes:

Estrutura, tecnologia, recursos[...] [sdo apontados como ne-
cessarios a qualidade da educacéo], o professor quer fazer
uma aula diferente, mas as condicées ndo sdo satisfatdrias: o
Datashow que ndo é compativel, a senha que ndo funciona,
o computador que quebrou, e dai se perde muito tempo, e
o professor volta a aula tradicional (Carlos, Grupo Focal do
IEE, 2015).

No primeiro ano, nés tivemos um projeto que eles tenta-
vam fazer umas aulas diferenciadas, mas depois voltou tudo
como sempre foi (Wilson, Grupo Focal do IEE, 2015).

O reverso da moeda também se apresenta com a légica da ges-
tdo empresarial, que adentra as escolas via recursos e prestagdo de

4 Para maiores informagdes, vide a tabela constante no Gltimo documento orientador
do ProEMI (Brasil, 2017a).
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contas, ou seja, ha o deslocamento do trabalho pedagdgico em fun-
¢do do trabalho gerencialista. Outro detalhe deste deslocamento é a
insuficiéncia dos recursos provenientes de programas que, suposta-
mente, surgiram para solucionar tais lacunas, fato este evidente nas
falas de Carlos e Wilson.

Outro elemento que nos permite entrever para além de como a
coisa se apresenta é a ode ao metodologismo, que se manifesta por
meio de

[...] ideias como “metodologias ativas”, “desenvolvimento
de competéncias” e "aprender a aprender”, [que] coloca
um cenario que parece instaurar novas possibilidades de for-
macado, mas que na verdade, secundariza a mais importante
dimens3do da escola: o acesso ao conhecimento produzido
social e historicamente. Este saber, ironicamente, nao é ne-
gado as elites, mas com frequéncia parece estar ameacado
para a classe trabalhadora (Ramos, 2011, p. 783).

A ampliagdo da jornada escolar e o curriculo dindmico e flexivel co-
mo “solugdes” a antiga estruturacdo curricular também sdo colocados
na berlinda pelos estudantes:

Tem matérias que ndo sdo necessarias, s6 servem para pre-
encher o tempo que temos que ficar aqui na escola, por
exemplo, empreendedorismo, eu acho que ndo é necessa-
ria. O que passam para gente ndo é util, pelo menos para
mim (Mandy, Grupo Focal do IEE, 2015).

A flexibilizacdo curricular e a énfase na aprendizagem sdo dois
elementos-chave para a conformacdo de um trabalhador de novo ti-
po. O primeiro termo advém do processo de reestruturagdo produtiva
do capital, e o segundo - revestido de positividade — afasta-se de uma
educagdo baseada no conhecimento e dirige-se a uma educac¢do mini-
malista e preparatdria a precariedade, hoje denominada pela alcunha
de competéncias socioemocionais (Nogara Junior, 2015).

Por ultimo, a categoria trabalho. No “[...] &mbito do marxismo o
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trabalho tem sido uma categoria-chave para se compreender o sentido
do trabalho da educacéo, como o fez Gramsci ao introduzir a nocdo de
trabalho como principio educativo” (Saviani, 2011, p. 8).

Deve-se buscar compreender a categoria trabalho em sua tota-
lidade, em sua forma mais “avancada” — “a anatomia do homem é a
chave da anatomia do macaco” (Marx, 1983, p. 12-13) — aquela que per-
mita compreender o processo de trabalho que contém todos os outros
processos de trabalho. No capitulo V do Livro |, volume | de O capital,
Marx diferencia:

a) Processo de trabalho (valor de uso), trabalho Gtil ou concreto;

b) Processo de trabalho + processo de producdo de valor = pro-
cesso de produzir mercadorias = trabalho abstrato;

c) Processo de trabalho + processo de producao de mercadorias
+ processo de producdo de mais-valia = trabalho produtivo produtor
de capital.

O processo C contém todos os processos de trabalho, e os outros
processos ndo o contém. Embora seja determinante conhecer o pro-
cesso A — o trabalho Util, concreto —, este ¢ insuficiente quando se trata
da categoria trabalho. Embora seja determinante conhecer o trabalho
abstrato presente no processo B, este também é insuficiente quando
se trata da categoria trabalho. Deve-se reconhecer o trabalho a partir
de seus atributos, quais sejam: a) produz valor de uso; b) produz valor;
c) transfere valor para outra mercadoria; d) produz valor para além do
valor, ou seja, mais-valia.

A introducao do trabalho como principio educativo na obra de Gra-
msci (1978) constata o atrelamento da educacao escolarizada como meio
que contribui para a valorizagdo do capital. Dito de outro modo, ndo ha
mais espacgos para processos educacionais descolados dos elementos
que dao vida, que animam, que servem como meio direto ou indireto de
valorizagao do capital. Nesse passo, o valor, em sua marcha decrescente,
por um lado, reduz a qualificagdo social média, e a consequéncia é a
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igualagdo em trabalho simples; por outro lado, este processo afeta de
modo contundente a escola em sua totalidade, de modo mais percep-
tivel nos campos curricular e da organizagdo do trabalho pedagdgico.

Desse modo, em consonancia com a formulacdo marxiana e com
Gramsci, assim como estd expresso nos documentos oficiais — basta
uma leitura acurada para perceber os determinantes ali expressos —,
concluimos que o trabalho, em sua forma atual, é o principio educativo.
E, na medida em que este trabalho é o principio educativo, quanto mais
trabalho, menos estudo. Em sua dupla dimensao.

Consideracoes finais: o capital clama por igualdade

Na forma social do capital, a busca pela igualdade jamais encontra-
rd um ponto final. No campo educacional, o conceito de qualidade da
educacao é o que melhor se adequa a este processo, uma vez que a qua-
lidade esta diretamente ligada ao movimento imposto pelo regulador da
economia, o valor. Nesse contexto, a qualidade da educacao atinente a
esta forma social é decrescente, ou seja, a qualificacdo necessaria tende
a aproximar-se do minimo ou, como afirma Rubin (1987), é quase zero.’

Nesse processo, em que o valor regula a economia, ndo podemos
perder de vista que a analise dessa categoria econdmica expressa uma
relagdo social, o trabalho. O que altera o valor das mercadorias nao é
somente a aplicacdo de ciéncia e tecnologia, mas, sobretudo, a movi-
mentacdo do trabalho social. Essa movimentacdo — um eterno atrair/
repelir da forca de trabalho —, somada as alteracdes técnicas no mo-
do de produzir, além de dispensar um enorme contingente, que deve
vender sua forca de trabalho em outros ramos — “o tempo de trabalho
socialmente necesséario a sua producdo se impée com a forca de uma

5 Estamos aqui tratando da educacéo disponibilizada na escola publica de nivel médio,
portanto aquela que forma o maior estrato de trabalhadores para o mercado. E evi-
dente que héa diferentes qualificacdes, que elevam o conhecimento a producdo de
foguetes e maquinas — e que sdo cada vez mais ilhas de exceléncia —, por exemplo.
Nosso objetivo é forca de trabalho formada na Educagao Basica publica.
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lei natural reguladora, assim como a lei da gravidade se imp&e quando
uma casa desaba sobre a cabeca de alguém" (Marx, 2011, p. 210, grifos
nossos) —, concentra conhecimento no trabalho morto e aumenta a mar-
gem de trabalho excedente para os que mantém seus postos.

Todavia, como o movimento do capital é contraditério, a pro-
ducdo da mais-valia relativa pressupde a crescente utilizagdo
proporcionalmente maior do capital constante (trabalho mor-
to) em relagdo ao capital variavel (trabalho vivo), quer dizer,
um aumento da composigado orgénica do capital, o que im-
plica, de um lado, a tendencial redugao da taxa de lucro e de
acumulagao de capital e, de outro, uma redugdo do nimero
relativo de trabalhadores explorados. Isso significa que parte
da mercadoria forga de trabalho se torna invendavel, acarre-
tando uma populacdo proletéria excedente e, consequente-
mente, uma diminuigado do preco da forga de trabalho abaixo
de seu valor. A reducdo do valor da forca de trabalho acaba
causando, simultanea e contraditoriamente, uma diminui¢do
de seu preco abaixo do valor (Tumolo, 2003, p. 165).

O movimento destacado por Tumolo (2003) é correto, entretanto
nossa analise ndo compactua com a ideia de forca de trabalho invenda-
vel. Ainda que estejam em curso agdes que destroem parte da forca de
trabalho — esta destruigdo ocorre pelas mais diversas formas: juventude
pobre assassinada, guerras e processos migratérios com indices eleva-
dos de mortos sdo exemplos que abundam nos meios de comunicacao
diariamente —, a maior parte desta populacdo trabalhadora excedente
é impelida a vender sua forca de trabalho sob quaisquer condicdes,
contribuindo assim para a redugédo constante do valor das mercado-
rias® e impulsionando medidas igualitéarias na exploracdo desta forca de
trabalho, como agdo que permite expandir as relagdes capitalista de
producdo. Outro fendmeno recente envolvendo a populacdo jovem em
idade produtiva é o alargamento da jornada escolar. Se, por um lado,

¢ Na medida em que hé disponibilizacdo massiva de forca de trabalho e o mercado fi-
gura como Unica insténcia socializadora, o prego da forca de trabalho é vendido abai-
xo do seu valor. Esse processo impulsiona a busca pela igualdade, e o valor das mer-
cadorias cai. Este movimento em busca de igualdade rompe com direitos adquiridos
e impacta o curriculo, o conhecimento escolar, a escola, etc.
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esta ampliagdo ndo é possivel nem desejada pelo capital do ponto de
vista da disponibilizacdo massiva de forca de trabalho a venda sob as
mais variadas formas contratuais,” por outro lado, este tardamento de
ingresso no mercado de trabalho é possivel e desejavel pelo capital, jus-
tamente por ser esta a via — 0 ensino em tempo integral — que permite a
maior parte das agdes de mercantilizacdo da educagao publica e libera
o fluxo para formagdes subsequentes.® Nao ha desperdicio no capital, e
a forma social caédtica lanca as nossas vistas variadas frentes de atuacéo.

Este processo nos permite compreender o porqué de o prego da
forca de trabalho estar abaixo de seu valor. Entretanto, as oscilagdes
do preco para cima ou para baixo invocam forgas contrarias com vistas
ao seu reestabelecimento, ou seja, o valor social médio em sua marcha
decrescente.

Esta movimentacao do trabalho social, a relagdo valor-trabalho e
o mercado cada vez mais como Unica instancia socializadora incitam
uma enorme parcela da populacdo a vender sua forca de trabalho sob
as mais variadas circunstancias. No mercado concorrencial mundial,
esta questdo toma maior vulto e passa a impor a “modernizacdo” da
legislacdo, em um duplo movimento: a) igualar-se na flexibilidade; b)
impor sanc¢des internacionais pela garantia de direitos minimos aos
trabalhadores. Estes dois processos tendem a coadunar-se em limi-
tes cada vez mais infimos.” A movimentagdo do trabalho social — no
contexto da relagdo valor-trabalho — forceja os limites legais e passa a
impor vantagens aos capitalistas ou as massas de capitais no processo
de valorizagdo do valor. Isso exige do Estado mudancas igualitarias no

7 A jornada escolar ampliada ndo é um impeditivo a venda da forga de trabalho juve-
nil. Em determinadas situacdes, este jovem falta as aulas e/ou trabalha nos finais de
semana e feriados. As vezes, as duas coisas (Pesquisa TMT).

8 A nova forma do Ensino Médio tem o potencial de liberacdo total do fluxo, ou seja,
deixa de ser um entrave, um gargalo para o acesso de formagdes pds-médio. O mer-
cado financeiro recebeu com satisfacdo a noticia. Disponivel em: bit.ly/2m8xKAt.
Acesso em: 8 out. 2018.

? O exemplo mais conhecido na América Latina é o Consenso de Washington (1989).
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ambito das leis trabalhistas'® e previdenciarias,'' por exemplo. Histéria
recente do Brasil.

Fontes (2010) categoriza este processo como expropriagoes secun-
darias. Esta categoria guarda relacdo com as expropria¢des originarias —
usurpacao violenta das terras comunais — no processo denominado acu-
mulagdo primitiva. Segundo a autora, estas expropriacdes — primarias
ou originarias — continuam a ocorrer paralelamente as expropriagdes
secundarias, caracterizadas pela perda de direitos sociais e trabalhistas,
avancando sobre o conhecimento, a biodiversidade e sobre técnicas
diversas de cultivo e tratamento de salde, contribuindo assim com a
conversao em “[...] nova forma de exasperacao da disponibilidade dos
trabalhadores para o mercado, impondo novas condigdes e abrindo no-
vos setores para a extragdo de mais-valor” (Fontes, 2010, p. 54). Uma
vez que a grande maioria dos trabalhadores ja ndo dispde de meios de
producdo ou recursos sociais de producao, a nova expropriagao ocorre,
sobremaneira, sobre as conquistas sociais.

A categorizagido de Fontes (2010) ndo é suficiente para explicar
o fenémeno, justamente pela dinamicidade do processo, que nio res-
peita um limite pré-definido. A ideia de expropriacdes secundarias,
para ser véalida, deve incorporar ou a gradagéo ou a subsequéncia, ou
seja: a) exige uma andlise constante do grau de expropriagado secun-
daria, por exemplo, as parcerias entre os setores privados e a educa-
¢do publica ganharam forca nos mandatos dos governos do Partido
dos Trabalhadores (PT) (2003-2016), via programas experimentais,
aos quais as escolas poderiam livremente aderir. Estas parcerias con-
quistaram mais espaco e foram incorporadas pela Lei n® 13.415/2017,
durante o governo de Michel Temer (2016-2018). Desse modo, a ex-
propriacdo secundaria agudizou-se e ainda encontra margem para se
9 A Confederacdo Nacional das Industrias (CNI) aponta que com a nova reforma tra-
balhista (Lei n® 3.467/2017) o Brasil deve saltar da 117 posicao entre 137 paises no

ranking de competitividade do Férum Econémico Mundial, para a 867 no fator Eficién-
cia do Mercado de Trabalho. Disponivel em: bit.ly/2mT2qg%a. Acesso em: 3 out. 2018.

" Em pauta durante todo o governo de Michel Temer (2016-2018) e objeto de ataque
obrigatério do préximo presidente, independentemente do partido do qual faca parte.
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aprofundar mais; b) quando encontrarem seu limite — suponhamos, a
privatizacdo total, classica — tornar-se-do expropriacoes terciarias, etc.
O movimento em busca da igualdade ndo pode ser encerrado como
invendavel nem costurado a uma categoria limitada — no sentido de
que tem limite ou gradacao.

Concordamos com Tumolo (2013) sobre o fato de que as altera-
¢oes no mundo do trabalho contribuem para a subsuncéo real da vida
social ao capital. E que esta subsuncdo é o ponto a partir do qual — ao
aprofundar ainda mais as desigualdades e a barbarie — as relagdes ca-
pitalistas encontram margem para expandir-se (Fontes, 2010). As alte-
ragdes nos meios de producdo e métodos técnico-organizacionais alte-
ram as relagdes de producdo. Essa relagdo entre as forcas produtivas e
as relacdes de produgdo, ou seja, as modificagdes das relacdes de pro-
ducdo que estdo atreladas ao desenvolvimento das forcas produtivas,
exige um constante ajustamento da segunda a primeira.

Partimos do principio de que esse processo de ajustamento no
campo da educagdo, notadamente no Ensino Médio, configura-se co-
mo a radicalizagdo do fetichismo do individualismo,> uma vez que o
trabalho é o principio educativo da escola, que forma o maior estrato
da for¢a de trabalho.”

2 De onde provém seu segredo? De sua prépria forma, claro! Pergunta e responde
Marx sobre o fetiche da mercadoria. O individualismo é a expressdo da organizagado
regulada indiretamente pelo valor e atualmente este processo é sentido nas escolas
com a qualificacdo decrescente do conhecimento no curriculo e com a incorporagao
agigantada das competéncias socioemocionais ou da incorporacdo dos valores do so-
ciometabolismo da barbarie, formulacdo esta dada por Mészaros (2008) que melhor
define e desvela o termo simpético utilizado nos documentos educacionais no Brasil.

'3 a) o trabalho é o elemento basico da sociedade humana; b) do ponto de vista legal,
ndo restam duvidas; c) do ponto de vista da anélise da categoria a partir marxismo,
ha divergéncias sobre a relacdo entre trabalho e educacdo mantendo a centralidade
da categoria.
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A RELACAO DOS JOVENS COM A
ESCOLA JUREMA CAVALLAZZI:
ENTRE A ACOMODACAOE A
RESISTENCIA

Luciana Pedrosa Marcassa

undada em 14 de fevereiro de 1974, a Escola de Educacdo Basica

Jurema Cavallazzi' atende principalmente criancas e adolescentes do
Morro da Queimada e do Mocotd, em dois turnos, matutino e vesper-
tino, oferecendo o Ensino Fundamental (1° ao 9° ano) e o Ensino Médio
(1° ao 3° ano). Esta localizada na principal rua de acesso ao Morro da
Queimada, no bairro José Mendes, uma longa subida percorrida diaria-
mente por criancas, adolescentes e adultos moradores da comunidade.

O Morro da Queimada é formado por aproximadamente 4 mil
habitantes, de origens diversas, em sua maioria de baixa renda. Nos
Gltimos dez anos, tem-se observado um fluxo migratério significativo de
familias oriundas das regides Norte e Nordeste, que passaram a viver
nessa comunidade; e seus filhos, a frequentar a escola.? Suas residén-
cias sdo de alvenaria e/ou madeira, e as mais precarias encontram-se
no pico mais alto do morro, em terrenos muito inclinados, sem infraes-

" O nome da escola homenageia a professora Jurema Cavallazzi, personalidade reco-
nhecida em Santa Catarina por ter dedicado muitos anos de sua vida ao ensino.

2 Segundo os estudantes que responderam a pesquisa (96 no total), 31 deles ndo nasce-
ram em Floriandpolis e, dentre estes, 18 migraram para o municipio nos Gltimos dez anos.
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trutura adequada nem seguranga. A comunidade hoje dispde de adgua
encanada,’ coleta de lixo, rede de TV a cabo, iluminagéo publica, tele-
fones publicos e particulares, duas creches publicas e comércio local.

A Associacdo de Moradores do Bairro José Mendes, que inclui o
Morro da Queimada, mantém-se em funcionamento hd mais de seis
anos e é parceira da escola em vaérios projetos. A escola disponibiliza
seus espacos, em especial as quadras esportivas, para que as pessoas
da comunidade possam utiliza-los aos finais de semana.* Ha4 um grande
interesse em manter a escola viva, a comunidade do entorno se mobili-
za para participar das atividades educativas e do cotidiano escolar.

Nos Ultimos trés anos, a escola tem participado da Rede de As-
sisténcia Comunitéria, composta pelo Conselho Tutelar, pelo Centro
de Referéncia da Assisténcia Social (Cras) José Mendes, pelo Posto de
Saude da Prainha, pela Creche do Morro do Mocoté e pelo Programa
de Atendimento as Familias (PAF). Essa rede tem por objetivo apoiar as
instancias envolvidas e agir conjuntamente na resolugdo de problemas
e impasses que envolvem as comunidades-alvo, no caso, os morros da
Queimada, do Mocoté, da Mariquinha, entre outros localizados no cen-
tro da cidade.

A estrutura fisica da escola estd muito degradada por falta de ma-
nutengao, de recursos financeiros e de pessoal. O telhado ja passou por
diversas reformas, mas continua com sérios problemas de infiltracao e
goteiras, de tal modo que duas salas de aula estao interditadas, o acer-
vo da biblioteca estd ameagado pela umidade e, quando chove muito,
a permanéncia dos alunos na escola e o desenvolvimento das atividades
pedagdgicas ficam prejudicados.

3 A rede de dgua e esgoto foi construida com recursos do Programa de Aceleracéo
do Crescimento (PAC), langado em 2007, durante o segundo governo de Lula da Silva
(2008-2011), cujo objetivo era acelerar o crescimento econémico do pais por meio do
investimento em infraestrutura em areas prioritarias, como saneamento, habitagao,
transporte, energia, recursos hidricos, entre outras.

4 A quadra esportiva foi recentemente reformada, o que significou uma grande con-
quista da escola em meio a enorme expectativa dos estudantes e da comunidade.
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Tal situacdo de precariedade ndo se restringe a estrutura fisica
e as instalagdes. A gestdo da escola esté reduzida a Diretora e a As-
sistente Pedagdgica, as quais acumulam todas as fungdes e tarefas
de administracdo e coordenacao, tais como a gestdo dos recursos, o
controle da estrutura e o funcionamento das rotinas escolares, como
também a coordenagdo pedagdgica do trabalho docente e a condu-
cdo das atividades especificamente relacionadas aos estudantes. Ja o
corpo docente conta com apenas 11 efetivos dentre os 26 professores
que atuam na escola. Devido a rotatividade constante de professores
admitidos em carater temporario (ACT), o nimero de docentes na es-
cola é sempre muito variavel (resultado da atual forma de contratacdo
de professores pelo Estado — por hora/aula), desarticulando e fragili-
zando o trabalho das escolas. Do ponto de vista dos professores ACTs,
em especial os das disciplinas com poucas aulas na escola, a exemplo
de Sociologia e Filosofia, ha necessidade de completarem suas cargas
horarias atuando em mais de duas institui¢cdes, o que fragmenta sua
jornada de trabalho e evidencia o grau de intensificacdo e precariza-
¢do que acomete o trabalho docente na Rede Estadual de Ensino de
Santa Catarina.

De acordo com as informacdes fornecidas pela Diretora, os recur-
sos que chegam a escola sdo provenientes do Programa Dinheiro Di-
reto na Escola (PDDE), do Governo Federal; do Cartdo de Pagamento
do Estado de Santa Catarina (Cepesc), da Secretaria de Educacdo de
Santa Catarina; e, em caso de reducédo do indice de Desenvolvimento
da Educacao Basica (Ideb), do Plano de Desenvolvimento da Educa-
¢do (PDE). Os valores repassados a escola pelo PDDE s&o relativos aos
dados do Censo Escolar, ou seja, proporcionais ao nimero de alunos
atendidos. O governo estadual arca com o salério dos professores e
com a conservacao da estrutura fisica das escolas. Entretanto, como
se sabe, as escolas publicas estaduais estdo por demais sucateadas, e
nao ha manutencao de suas instalagdes ha tempos. As reformas e me-
lhorias que as escolas tanto precisam para manter suas atividades, pa-
ra funcionar dentro de um ambiente saudavel e atrativo, muitas vezes
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s6 sdo conquistadas com organizagdo e luta por parte dos docentes
e dos gestores e com o envolvimento das comunidades atendidas.’

Outra fonte de recursos que, ao menos nos Ultimos anos, contri-
buiu para garantir a renovagado dos materiais de consumo e dos equi-
pamentos foram os Programas do Governo Federal. Destacam-se ai o
Programa Mais Cultura e o Programa Mais Educacdo, que, mediante
adesdo por parte das escolas as suas propostas, muitas vezes “forcada”
pelo estado de precariedade em que se encontravam, acabaram cola-
borando para a realizacao das atividades escolares.

Hoje, a escola conta com um Unico funcionario, contratado pela
Associagdo de Pais e Professores (APP) para fazer os servigos gerais de
limpeza, manutencao bésica e pequenos reparos. Cabe dizer que € a
APP quem faz a gest3o financeira da escola, administrando os recursos
que chegam e o emprego da verba.

Quanto aos espacos de participagdo democratica, destacam-se as
reunides para discussdo e atualizagdo do projeto politico-pedagdgico
(PPP), das quais participam, além de professores, a APP e o grémio es-
tudantil, momentos ricos de debate e envolvimento com a escola. O
Conselho de Classe é um espago de participagdo e decisdo coletivas,
comprometendo professores, pais, funcionérios, equipe pedagdgica,
direcdo e alunos. J4 o Conselho Deliberativo, érgao de decisdo maxima
da escola, envolve representantes da comunidade, pais, professores e
alunos. O grémio estudantil, que é espago de formacao politica e érgdo
representativo dos estudantes da escola, esteve esvaziado durante mui-
tos anos, mas desde de 2016 voltou a ter um papel mais atuante.

O PPP da escola encontra-se em processo permanente de cons-

> Ha cerca de dez anos, houve uma fiscalizagdo sanitéria nas escolas — motivada pelas
denuncias que as proprias escolas fizeram junto ao Ministério Publico Estadual -, que,
entre outras coisas, obrigou o governo do estado de Santa Catarina a providenciar re-
paros e reformas emergenciais nas escolas. Dai surgiu o Cepesc, instituido pelo De-
creto Estadual n® 1.949, de 19 de dezembro de 2013, que funciona como um cartao
de crédito e é utilizado em casos de urgéncia para compra de materiais de limpeza,
de consumo e de manutencdo da escola, exceto para servicos.
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trugdo. A Diretora nos conta que havia um PPP antigo, que agora passa
por atualizacdo:

O PPP tenta organizar e dar aos professores qual é a linha
de acdo da escola, por isso, ele tem que estar sempre sendo
revisto e avaliado, mas, ao mesmo tempo, ele ndo pode ser
mudado a cada ano, ele tem que ter um periodo de imple-
mentacdo do projeto, uma continuidade, pelo menos uns 5
anos, porque ndo adianta a gente ter um PPP e a cada ano
ir mudando, sem dar um periodo para ver o que esté conse-
guindo efetivar a proposta (informacao oral).

Ela diz também que todo ano é feita uma avaliagdo institucional
do que deu certo e do que ndo deu certo, momento em que a pro-
posta contida no PPP é reapresentada aos professores, dada a grande
rotatividade de docentes a cada ano. Nesta escola, todos participam da
elaboragdo do PPP, na medida em que ele é compreendido como uma
construcao coletiva.

Desempenho escolar, evasao e principais problemas
da escola

A EEB Jurema Cavallazzi, como muitas escolas publicas, vive o
problema da evasdo escolar. Segundo dados da Secretaria de Estado
da Educacgéo de Santa Catarina, em 2019, a escola ofereceu 16 turmas
para o total de 335 alunos. Considerando, porém, as transferéncias e
desisténcias, o nimero de alunos matriculados reduziu para 286, entre
os quais apenas 59 estdo no Ensino Médio.* Em 2013, a escola teve
371 alunos matriculados, sendo 91 do Ensino Médio, mas ja chegou a
atender, desde a sua fundacao, cerca de 1.200 alunos nos trés turnos.
Vale ressaltar que, a partir do ano de 2014, a escola deixou de ofertar o
ensino noturno.
¢ Entre 2014 e 2016, periodo em que iniciamos a pesquisa e aplicamos os questiona-
rios, o Ensino Médio, que ainda contava com uma turma de 3° ano noturno, atendia

66 estudantes. Os dados atuais de matricula evidenciam que o problema da evasao
escolar aumenta no Ensino Médio.
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Atualmente, além da visivel e progressiva evasao escolar ao longo
do Ensino Médio,” com destaque para o nimero de abandonos logo no
1° ano (em 2015, foram 8 desisténcias e 6 reprovacdes por frequéncia, o
que totaliza 14 estudantes em situacdo de abandono escolar no 1° ano
do Ensino Médio), a escola percebeu que o problema aparecia ja nos
Anos Finais do Ensino Fundamental (7 reprovados por frequéncia no 6°
e no 8° ano do Ensino Fundamental). O quadro de reprovacéo por fre-
quéncia, abandono progressivo e evasao escolar é dramatico, criando
enormes dilemas e desafios a escola: hd quem defenda a aprovacao
automatica dos estudantes, entendendo que a defasagem idade-série
€ uma das causas da desisténcia; outros advertem que a aprovagdo sem
a apropriacdo dos conhecimentos basicos correspondentes a respectiva
etapa do processo de escolarizagdo sé empurra o problema para fren-
te, desaguando no Ensino Médio, quando ocorrem, entao, por esses e
outros fatores, os processos de evasao.

De 2007 para c3, o Ideb da escola aumentou entre as turmas dos
Anos Inicias do Ensino Fundamental, mas caiu nos Anos Finais. Em 2013,
o Ideb dos Anos Finais chegou a 2,9, o que rendeu a escola os recursos
suplementares do PDE mencionados anteriormente. No plano estadual,
em 2015, o Ideb de Santa Catarina para os Anos Iniciais era de 5,9; e
para os Anos Finais, de 4,7, enquanto o Ideb brasileiro das escolas pu-
blicas estaduais era de 5,8 (Anos Iniciais) e 4,2 (Anos Finais), conferindo
a Santa Catarina o status de estado com “qualidade na educacao”.

Entretanto, o depoimento da Diretora da Escola Jurema Cavallazzi
deixa clara a falacia em torno da qualidade da educacdo no Estado de
Santa Catarina, em especial no que diz respeito a escola publica. Pri-
meiro, ela diz que o Ideb é calculado com base na Prova Brasil® e nos

7 Em 2014, havia 57 alunos matriculados no 1° ano do EM, entre os quais s6 23 foram
para o 2° ano em 2015, resultando, no total, em 57 alunos matriculados no Ensino
Médio neste ano (Inep, 2015).

8 A Prova Brasil e o Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacdo Basica (Saeb) sdo ava-
liacdes para diagndstico em larga escala desenvolvidas pelo Instituto Nacional de Es-
tudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep/MEC). Tém o objetivo de avaliar
a qualidade do ensino oferecido pelo sistema educacional brasileiro a partir de tes-
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indices de aprovagdo e reprovacdo, os quais seriam alterados visando
a melhoria das estatisticas. Segundo, que o contetdo do discurso nao
corresponde de fato ao que acontece:

[...] eles sempre querem cortar gastos, mas ndo pensam na
qualidade da educacdo, que era para ser uma prioridade,
né, ndo sé utilizado em momentos de campanha eleitoral,
que sempre é o discurso, mas, na verdade, quando chega
a hora priorizar os investimentos e cortar gastos quando ha
necessidade, é bem na educacdo e saude que acontece (in-
formacao oral).

Pelo exposto, fica claro que sdo muitos os problemas da escola.
Além do sucateamento e da falta de manutencao da estrutura fisica, dos
equipamentos e das instalagdes, outro agravante é a rotatividade dos
professores substitutos, o que dificulta a definicdo de horérios, a distri-
buicdo dos espacos, o equacionamento das a¢des e atividades e ainda
impossibilita, pelo tempo curto em que permanecem, a continuidade e
consolidacao do PPP da escola.

A falta de pessoal técnico permanente e de profissionais especia-
lizados para exercer determinadas fungdes pedagdgicas especificas é
outro problema identificado na escola. De acordo com a Diretora:

[...] a gente tem falta de pessoas para trabalhar aqui, nés ndo
temos uma equipe pedagdgica, a nossa equipe é composta
por mim e mais dois colegas; a gente tem alguns professores
readaptados que nos ajudam, como a colega da biblioteca,
que adoeceu no exercicio da funcdo e ndo pode trabalhar
na sala de aula, mas ndo precisou ser afastada, entdo ela fica
na biblioteca. Entdo a gente nio tem profissional que seria
daquele setor, a gente ndo tem orientacdo, ndo tem supervi-
sdo, ndo tem administrador (informac&o oral).

Na visdo dos professores, por sua vez, aparecem esses e outros
problemas. Um dos docentes entrevistados comenta que “[...] o sistema

tes padronizados e questionarios socioeconémicos. As provas sdo aplicadas somen-
te no 5° ano e 9° ano do Ensino Fundamental. Disponivel em: bit.ly/20e7UJK. Aces-
so em: 10 ago. 2018.
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educacional como um todo melhorou, mas caminha a passos lentos. No
sistema estadual, vejo retrocesso com a desvalorizacdo do professor,
da estrutura, e a falta de uma estratégia pedagdgica voltada a educa-
¢do moderna". E geral, portanto, a percepgao de que a Escola Jurema
Cavallazzi, assim como as demais escolas publicas estaduais, vive pro-
blemas decorrentes da falta de apoio concreto por parte do Governo
Estadual, seja em investimentos para manutencao e aquisicdo de ins-
talagdes adequadas e modernas, seja na garantia de pessoal técnico
especializado para fortalecer a equipe pedagdgica e a gesto.

Outro grande problema, ainda na dtica dos professores, é o desin-
teresse dos alunos. Em seu depoimento, um professor efetivo da escola
diz que “[...] caiu assim drasticamente o interesse dos alunos]...] faz dez
anos que sai do Ensino Médio, e eu ndo me lembro do pessoal ser tdo
desanimado”. Esse mesmo professor chega a relacionar a desmotiva-
¢do dos alunos com o desanimo dos professores: “[...] apesar de tentar
fazer algum esforco, assim, tu vés que os alunos ndo mostram interesse
nenhum, eu acho bem desanimador isso”.

Outro problema bastante delicado refere-se ao fato de que as
criangas e adolescentes dos morros de Florianopolis convivem com a
violéncia “intra e extramuros”, para usar uma expressao de Zaluar e Leal
(2011). E muito comum presenciar situacdes de violéncia na rotina da
escola, haja vista haver uma naturalizagao da violéncia verbal, dos xinga-
mentos e dos tratamentos ofensivos. Nas conversas paralelas ou entre
os estudantes, sempre hd comentéarios de brigas que aconteceram no
dia ou na noite anteriores. Professores e gestores buscam fazer o me-
lhor que podem diante dessa realidade, desenvolvendo valores civicos
como o respeito ao proximo, a cooperacao, a solidariedade e a constru-
¢do de um ambiente sustentavel e acolhedor dentro da escola, mas, em
geral, se veem impotentes frente a situacdes que ndo sdo passiveis de
enfrentamento isolado pela escola, dada a preponderancia da cultura
da violéncia que penetra o ambiente escolar e a rapidez com que, na
escola, se produzem e reproduzem outras formas de violéncia. Os da-
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dos da pesquisa realizada por Zaluar e Leal (2011) a respeito da relagao
entre o recrutamento de jovens pelo “mercado de drogas”, a pobreza
e a formacdo de subjetividades dentro e fora da escola alertam para a
necessidade de um enfrentamento conjunto da problematica da violén-
cia, envolvendo politicas econdmicas, politicas publicas que assegurem
direitos e politicas educacionais que fortalecam a educacao escolar.

Os depoimentos e os dados apresentados ressaltam o con-
fronto entre a violéncia fisica extramuros (na rua) e a violén-
cia intramuros, praticada na escola, demonstrando que as
formas tradicionais de educacado moral, até entdo presentes
nas escolas publicas, ndo tém sido suficientes para impedir a
invasdo da escola pelos cédigos e préticas que dominam as
ruas das areas pobres. O saldo desse confronto, que pode
ser identificado nas estatisticas oficiais de mortalidade e nas
violéncias as mais diversas cometidas contra a populagéo jo-
vem dessas areas, sem registro, tem sido favoravel aos res-
ponsaveis pela destruicdo de lagos de civilidade e de vidas.
[...] E preciso, portanto, produzir com urgéncia acdes politi-
cas e processos educativos capazes de enfrentar essa rea-
lidade, na qual, pela auséncia de certezas, mas igualmente
de balizamentos e limites, os jovens perecem em conflitos
corriqueiros e destruidores (Zaluar, 2011, p. 153).

A despeito dessa situacdo, pouco ou nada tem sido feito pela
Rede Estadual de Ensino de Santa Catarina. Pelo contrério, a politica
vigente tem sido a da responsabilizagdo da escola, quando n3o a de
terceirizagdo da gestdo, como se o problema fosse meramente admi-
nistrativo, de “mé gestdo” ou de incompeténcia técnica por parte dos
seus diretores. Assim, o fechamento de escolas’ tem deixado de ser,
aos poucos, uma medida excepcional para se tornar um procedimento
“normal” no ambito das politicas de contengado da violéncia e da pobre-
za: € assim que o problema ¢ invisibilizado, pela sua dispersao ou pelo
siléncio que se cria a seu respeito. O resultado, por sua vez, é a criagdo
de sombras, de uma geragao de jovens so(m)brantes, como ja denun-
ciado por Cordeiro (2009).

? A esse respeito, veja o texto de Jéferson Dantas que compde esta coletanea.
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Com todos esses problemas, como nao afetar o trabalho docente,
o desempenho dos alunos, o gosto pela escola, provocando, por fim, a
evasdo escolar?

Os jovens e a relagdo com os estudos

A partir do cenério caracterizado anteriormente e dos dados sobre
as condi¢cdes socioecondmicas e o perfil dos estudantes, percebemos
que os jovens da Escola Jurema Cavallazzi partilham caracteristicas co-
muns: s30 negros em sua maioria, vivem nas comunidades proximas
a escola — Morro da Queimada e Morro do Mocotd — ou em bairros
adjacentes — Saco dos Limdes, José Mendes e Costeira —, fato que lhes
confere uma identidade muito forte de “jovem do morro”, e comparti-
lham valores e préticas tipicos da cultura das periferias urbanas, em que
predomina a necessidade de sobrevivéncia imediata, somada a formas
muito estereotipadas de producéo cultural, sendo muito fortes a pre-
senca de diversos tipos de violéncia e de contetdos da industria cultural
no cotidiano desses estudantes. Ha presenca de “galeras” entre os jo-
vens, assim como é marcante a dependéncia da internet e das redes so-
ciais como forma de interagao social, o que corresponde a restricdo dos
espacos e ambientes de sociabilidade no local onde vivem. Quanto aos
projetos profissionais e de futuro, percebe-se a elaboragdo de sonhos
curtos, delimitados por fronteiras culturais proprias da sua condigéo so-
cioeconémica e do territério em que vivem.

Dos estudantes que responderam ao questionario, 49% sdo do
sexo masculino e 45,8% do sexo feminino, os outros 5,2% nao respon-
deram. Em relacdo a composicao familiar, 67,7% dos estudantes moram
com os pais, 10,4% moram somente com a mae e 8,3% vivem com ou-
tros familiares, o que denota uma estrutura familiar relativamente estavel
e constituida segundo padrdes tradicionais. Quanto a origem, a maioria
€ natural de Floriandpolis e de cidades dos Estados da regido Sul do
Brasil. Apenas 13,5% dos jovens viveram no campo; destes, a maioria

84



A relacdo dos jovens com a Escola Jurema Cavallazzi: entre a acomodac@o e a resisténcia

(63,9%) saiu de |4 ha mais de dez anos. Porém, 18,9% migraram para
ca nos Ultimos cinco anos, o que evidencia um fluxo migratério recente
para a cidade. Chama a atenc&o o percentual significativo de migragdes
da regido Nordeste, que ¢é de 33,3%. Dessas familias, 56,8% declararam
ndo participar de nenhum programa social do governo. Entre os que
sdo beneficiarios de algum programa, 26 estudantes indicaram parti-
cipar do Programa Bolsa-Familia e/ou do Programa Jovem Aprendiz.

O perfil socioecondmico familiar é tragado por uma renda média
mensal de 1 a 2 saldrios-minimos (de R$ 724,00 a R$ 1.448,00). Dos 96
estudantes que participaram da pesquisa, 32 comecaram a trabalhar a
partir dos 14 anos. Diante deste dado, vale interrogar a relagdo entre a
idade que comecgaram a trabalhar, os Programas de Aprendizagem e a
insercdo de adolescentes no mercado de trabalho, como é o caso do
Programa Jovem Aprendiz. No que se refere ao grau de escolaridade
dos pais ou responsaveis, a maioria dos jovens respondeu que a mae
possui o Ensino Fundamental Incompleto, enquanto a escolaridade do
pai é desconhecida. Entre os que indicaram o grau de escolaridade do
pai, esta variou do Ensino Fundamental Incompleto ao Ensino Médio
Completo, o que evidencia que a escolaridade do pai é maior que da
mée entre os jovens da Escola Jurema Cavallazzi.

Quanto ao trabalho, considerando as ocupacdes dos pais ou
responsaveis (homens e mulheres) pelos estudantes que participaram
da pesquisa (96 estudantes ao todo), encontramos: trabalhadores do
comércio e servicos (25 ocorréncias), em ocupagdes elementares (20
ocorréncias), domésticos ndo remunerados (11 ocorréncias), desem-
pregados (19 ocorréncias), trabalhadores da industria (8 ocorréncias),
proprietarios de pequenos negdcios (3 ocorréncias), trabalhadores do
apoio administrativo (3 ocorréncias), técnicos e profissionais do Ensino
Médio (2 ocorréncias), aposentados (3 ocorréncias), que tem mais de
uma ocupacado (2 ocorréncias), que atuam nas forcas armadas como
policial ou bombeiro (4 ocorréncias), falecido (3 ocorréncias), diretores
ou gerentes (2 ocorréncias), profissionais das ciéncias/atividades intelec-
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tuais (2 ocorréncias), trabalhadores qualificados, como operérios e arte-
sdos da construcao, das artes mecénicas e outros oficios (2 ocorréncias).

Do ponto de vista da dimensdo pessoal, afetiva e subjetiva, algu-
mas questoes interessantes podem ser discutidas a partir das respostas
aos temas relacionados aos tempos e espagos em que os jovens se sen-
tem mais felizes. Assim, quando interrogados a respeito de “com quem
se sentem melhor e mais feliz”, 62% dos estudantes responderam que

|u

€ com a familia, e o local “onde se sente melhor e mais feliz”, para a

maioria dos jovens (58,1%), € em sua casa.

Quanto as atividades fora da escola, destacaram-se: ajudar em ca-
sa (27,7%); navegar na internet (19,3%); praticar esportes (16,9%); pas-
sar o tempo com os amigos (14,5%); trabalho (10,8%). Quando interro-
gados se participam de algum grupo, 61,4% dos jovens disseram que
ndo participam de nenhum grupo, e aqueles que participam indicaram
aigreja (17%) e a associagao de futebol (10,2%).

Finalmente, quando levados a manifestar sua expectativa em re-
lacdo ao futuro da sociedade, os jovens ndo se mostraram pessimistas,
mas estao divididos: 37,8% deles acreditam que haverd mudangas para
melhor, enquanto que 34,4% nado sabem dizer sobre o futuro, 17,8%
dizem que ficard como estd, e apenas 10% avaliam que a situagdo tende
a piorar no futuro.

Considerando, portanto, os dados sobre a constituicdo das fa-
milias, as ocupacdes, a renda, a escolaridade dos pais, as dimensdes
socioafetivas e as perspectivas de futuro, podemos levantar algumas
hipdteses sobre os jovens estudantes da Escola Jurema Cavallazzi: sdo
filhos de trabalhadores empobrecidos, moradores das comunidades
proximas a escola, vivem com os pais, os quais possuem escolaridade
baixa e trabalham com atividades simples, de baixa remuneragao. Parte
significativa deles comecou a trabalhar cedo ou precisa/pretende tra-
balhar. O aumento da evasao escolar, sobretudo ao longo do Ensino
Médio, demonstra que a relacdo com a escola é fragil e que os proje-
tos profissionais ndo levam em conta o prolongamento dos estudos.
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A prépria necessidade de garantir a subsisténcia, sua e/ou da familia,
acaba sendo uma das razdes para a entrada de adolescentes e jovens
no “mercado de drogas”. Quando questionamos a auséncia de deter-
minados estudantes, ouvimos com frequéncia a expressdo "“perdemos
para o movimento"” ou “fulano esta no corre”. Embora n3o existam es-
tatisticas sobre esse fendmeno, e os proprios estudantes acobertem a
situagdo, a evasdo escolar motivada pelo recrutamento dos jovens pe-
lo narcotrafico é real e visivel. A escolarizacdo desses jovens torna-se,
assim, muito suscetivel a interrupgdes, seja pela insercdo precoce no
mercado de trabalho, seja pelo envolvimento com o narcotréafico, que
exerce enorme fascinio sobre os jovens das comunidades periféricas,
em virtude da promessa de “prestigio” e “dinheiro facil”, que cola tao
bem entre uma juventude pobre e sem muitas perspectivas de futuro.

Os jovens e os sentidos da escola

Para 75,5% dos jovens da Escola Jurema Cavallazzi, o sentido do
estudo é “preparar para a vida". Outros 19,1% associam o estudo a pre-
paracdo para o trabalho. Entre os aspectos considerados fundamentais
para um bom desempenho na escola, 32,6% dos jovens consideram o
"esforco pessoa
professores” (31,5%). O “apoio e estrutura da escola” é um aspecto

|ll

como um elemento tdo importante quanto ter “bons

importante para 18% dos estudantes. Outros aspectos, como “unidao
da turma” e “colaboragdo dos colegas”, aparecem mais timidamente
entre as respostas. Chama a atencdo o fato de que o “apoio da fa-
milia e o acompanhamento dos pais” seja uma condicdo menor para
o desempenho escolar na visdo dos estudantes desta escola (apenas
dois estudantes assinalaram esta opcdo de resposta). Vale lembrar que,
embora a maioria dos estudantes more com “os pais”, nem sempre a
constituicdo familiar é tradicional — do tipo pai e mae; ao contrério, as
familias sdo compostas de diferentes maneiras, envolvendo sobrinhos,
tios, avds, cunhados, etc. Ademais, os pais ou responsaveis trabalham,
tém mais de dois filhos e possuem escolaridade baixa, o que pode de-

87



A relacdo dos jovens com a Escola Jurema Cavallazzi: entre a acomodac&o e a resisténcia

notar pouca importancia dada aos estudos por parte de entes familiares
desses jovens.

Quando solicitados a pensar sobre o seu perfil de estudante (que
tipo de estudante é vocé?), 38,2% dos jovens afirmaram ser um tipo de
estudante que geralmente tira boas notas, mas ndo gosta de estudar,
enquanto 31,5% afirmaram que sdo estudiosos, disciplinados e gostam
de estudar. Curioso é que ambos os tipos de estudante, os que gostam
e o0s que nao gostam de estudar, tiram boas notas. Cerca de 25% dos
jovens encontram-se dentro de um perfil de estudante que falta muito e
se esforca o minimo para ser aprovado. Pouquissimos disseram que vao
mal na escola porque tém, de fato, dificuldades de aprender. Cabe in-
terrogar se as notas expressam o processo de aprendizagem dos alunos
ou indicam uma politica de avaliagdo e progressdo adotada em virtude
da necessidade de melhorar o Ideb.

A questdo da reprovacao por faltas e a cultura do minimo esforco
para passar de ano levam muitos jovens a migrar de escola em escola
em busca de um ambiente mais convidativo e atrativo do ponto de vis-
ta dos seus interesses. Assim, muitos jovens tém sua trajetéria escolar
interrompida, por diferentes motivos, por meses ou anos, e, quando
fazem o caminho de volta, nem sempre encontram espago na mesma
escola em que estudavam. Em muitos casos, os estudantes que aban-
donam a escola e depois voltam acabam buscando a modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) para finalizar seus estudos. De fato,
44 dos 96 estudantes que responderam ao questionario na Escola Ju-
rema Cavallazzi (que é uma escola relativamente pequena) ja passaram
por mais de duas escolas. Doze estudantes declararam ter estudado
em mais de trés escolas. Nove estudantes percorreram mais de cinco
escolas. Entre as razdes para a mudanca de escola, a maioria alega mu-
danca de bairro ou cidade, mas 10% dos estudantes responderam que
a escola onde estudavam fechou." Outros sete estudantes justificaram

° Das escolas publicas que atendiam as criancas e jovens do macico do Morro da
Cruz em Florianépolis, quatro escolas foram fechadas ou terceirizadas nos dltimos dez
anos, a saber: EEB Antonieta de Barros e EEB Celso Ramos (fechadas), EEB Silveira
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a mudanga pela busca por uma escola melhor; e quatro estudantes, por
motivos de briga na escola onde estudavam.

Entre os motivos que afastam os jovens da escola e levam ao
abandono escolar, interrogamos inicialmente as dificuldades enfrenta-
das dentro da escola. Nessa questdo ndo houve a prevaléncia de uma
Unica variavel, ao contrério, vérias respostas apareceram: 19,4% dos es-
tudantes indicaram “o ambiente escolar (barulho, indisciplina, brigas)”
como a principal dificuldade; com 17,2%, empatadas, apareceram as
"dificuldades de aprendizagem”, “a estrutura, os materiais e os recur-
sos da escola”, “a relagdo com os colegas e a turma”. Quanto as ativi-
dades que atrapalham os estudos fora da escola, 47,9% dos estudantes
responderam que sdo a internet, a televisdo e o videogame, enquanto
15,5% declararam que é o trabalho. Vale lembrar que 27,4% dos jovens
desta escola estudam e trabalham ao mesmo tempo.

Quanto aos principais problemas da escola na visdo dos estudan-
tes, 23,1% dos jovens afirmaram que a “falta de interesse dos alunos
pela escola” é o principal problema, convergindo com a interpretacéo
dos professores. Em seguida, 16,5% disseram que é a indisciplina em
sala de aula, dado que confere com a avaliagdo dos estudantes em rela-
¢do as dificuldades dentro da escola. Ja 37,4% dos jovens associaram as
questdes estruturais com os principais problemas da escola, tais como a
"falta de investimentos do governo”, a “estrutura precaria da escola”, a
"falta constante de professores”, o que expressa o reconhecimento dos
estudantes quanto ao processo de desmonte da escola publica brasilei-
ra. Essas respostas se confirmam no depoimento do estudante 3° EM
matutino em entrevista a equipe de pesquisa:

A escola para mim é tudo, é sé ali que tu consegue mudar
a realidade, mas, na minha opinido, as escolas publicas sGo
desestruturadas [...] tem pessoas que sdo completamente
desestruturadas, ndo tem como lidar com o jovem, ndo tem

de Souza foi municipalizada e se dedica hoje @ modalidade de Educacao de Jovens
e Adultos, EEB Lucia do Livramento Mayvorne foi terceirizada, passando a ser gerida
pela corrente catdlica Marista.
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como lidar com a crianga. [...] ndo sabe conversar, ndo sabe
o que aquela crianga passa. [...] Olha, escola de comunidade,
escola do macico, que é feita para aquelas pessoas que mo-
ram no macico, se é escola publica, ja tem um desinteresse
do governo, mas por ser do macico hd um desinteresse
ainda maior. Exemplo: o [a escola] Celso Ramos fechou, e
fechou por qué? Pela falta de estrutura, estrutura fisica, e
também estrutura dos diretores, de professores, porque, as-
sim, o governo deixou de vez! Deixou! Ai desciam muitos
do morro e diziam que faziam bagunca e n&o sei o que, mas
a escola ndo tem uma estrutura! O governo ndo da mais
essa estrutura pra eles, entendeu? |[...] E brincadeira! Dei-
xam de mao essas escolas, entdo, o que precisa primeiro é
melhorar a estrutura fisica e a estrutura pedagégica do co-
légio (Entrevista, Estudante, 3° EM matutino, Escola Jurema
Cavallazzi, grifos nossos).

Em relagdo a desisténcia, 48,8% dos estudantes responderam que
o “desanimo e a desmotivacgdo para os estudos” sdo as causas do aban-
dono escolar, e 26,4% disseram que os jovens se envolvem com alcool e
drogas, por isso desistem da escola. Comparados as respostas obtidas
pelo conjunto da amostra (1.181 estudantes das escolas de Educacao
Basica), segundo as quais o “desanimo e a desmotivagdo em relagdo
aos estudos” sdo a principal causa de abandono e desisténcia da escola
para 47,5% dos respondentes, os dados demonstram muita sintonia en-
tre a singularidade e a totalidade no que se refere a representacdo dos
jovens sobre o problema do abandono escolar.

De fato, essa representacdo é significativa, mas ndo expressa
mais que o proprio processo real, portanto € uma constatacado. Mas,
se estamos diante de uma constatacgdo, qual seja, que os estudantes
abandonam a escola porque entdo desmotivados, quais seriam as cau-
sas ou razoes dessa desmotivacao e desinteresse? O depoimento do
estudante acima citado revela um problema que afeta o coracdo da
escola publica na atualidade: a falta de estrutura material e humana.
Se as salas de aula, os laboratérios e os equipamentos estao sucate-
ados, os professores poderdo ter dificuldades de ensinar. Se a ges-
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tdo escolar e a coordenagdo pedagdgica ndo contam com um quadro
de profissionais, todo o trabalho de direcdo, orientagdo e apoio aos
docentes fica em segundo plano, dificultando uma agédo de conjunto
sobre a atividade pedagdgica da escola. E se o corpo docente, por
sua vez, é rotativo, ndo é possivel construir uma relagédo sélida, segura
e de confianga com os estudantes. Tudo isso impacta diretamente a
consolidagado do projeto da escola e impede que qualquer trabalho
pedagdgico tenha consequéncias mais duradouras.

Entretanto, mesmo diante desses limites e contradicdes, os da-
dos dao mostras de que alguns estudantes continuam apostando na
escola: “a escola para mim é tudo, é sé ali que tu consegues mudar a
realidade"”, tal como afirmou o estudante no depoimento acima. Sem
duvida, muitos jovens atribuem a escola um sentido romantico ou ge-
nérico, haja vista que 68,5% dos estudantes, no total da pesquisa, as-
sociaram o estudo e a educacdo escolar a preparagédo para a vida. Por
outro lado, talvez tenham clareza de que a escolarizacao é indiferente
para o acesso ao emprego e a renda, considerando que as atividades
laborais que desempenham sao simples e ndo requerem grande qua-
lificacdo. Mas, por aquilo que valorizam na escola, indicam por onde
passa essa aposta, a exemplo de 31,5% dos jovens, que citaram “os
professores” como elemento fundamental para o bom desempenho
na escola. Vale a pena seguir com a apresentagdo de outros dados,
pois os professores serdo alvo de outras associa¢des, que expressam,
em nosso ponto de vista, o tipo de vinculo que os estudantes estabe-
lecem com a escola.

Em relacdo aos aspectos que os jovens valorizam na escolarizagdo,
ou seja, por que permanecem na escola e o que pode fortalecer o seu
vinculo com ela, 57% deles disseram que vao a escola “para adquirir co-
nhecimentos”, enquanto 31,2% declararam que buscam “melhorar seu
futuro e de sua familia”. Essas respostas, somadas, constituem maioria
e revelam que os jovens, apesar das dificuldades de prosseguir nos es-
tudos e dos problemas concretos da escola, tém expectativas positivas
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em relagdo a ela, portanto ainda atribuem um sentido de realizagdo fu-
tura (pessoal ou profissional) a sua experiéncia escolar.

Quanto aos aspectos positivos da escola, a maioria (40,2%) valori-
zou “os professores”, enquanto os “colegas” e os “contetdos das dis-
ciplinas” foram mencionados, individualmente, por cerca de 14% dos
estudantes. Em contrapartida, no que diz respeito ao que mudariam em
sua escola, 39,1% dos jovens apontaram para a estrutura fisica, mas 14%
deles indicaram justamente “os professores”. Como dito anteriormen-
te, os professores aparecem, ao mesmo tempo, como aspecto positivo
e negativo na relagdo do jovem com a escola, evidenciando o enorme
peso que tém nessa equagio.

Os dados gerais da pesquisa demonstram que 19,3% dos jovens
(o que corresponde a maior porcentagem entre as opgdes de resposta)
consideram como aspecto que atrapalha os estudos dentro da escola
a “forma como os professores ensinam”. Por valorizarem os estudos
como forma de “preparagdo para a vida” e a escola como lugar onde
se pode “adquirir conhecimentos”, os aspectos negativos da escola, na
visdo dos estudantes, parecem revelar que eles reclamam e requerem,
justamente, melhores professores. Assim, a precariedade estrutural da
escola publica, as condicdes desanimadoras de trabalho docente, o
processo de ensino, que impde, diariamente, “o obrigatdrio, o dificil e
o sistematico” para assimilagcdo do saber, tudo isso se confronta com a
facilidade de acesso as informagdes via novas tecnologias e com as ex-
pectativas dos jovens em relagdo ao futuro, frequentemente frustradas
pelas necessidades concretas de subsisténcia. Todos esses problemas e
contradi¢des criam barreiras e entraves reais para o engajamento dos
estudantes nos estudos, mas que se canalizam e desdguam na figura do
professor, centro mais visivel da disputa, para o qual se deslocam todos
os dilemas e tensdes.

O curioso é que, justamente pela ambiguidade dessa relacdo com
os professores, os estudantes também os concebem como um dos as-
pectos mais positivos da escola e, neste caso, é preciso levar em conta
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a relacdo especifica dos jovens da escola com seus professores, em es-
pecial com o quadro de efetivos. Em seu depoimento para a equipe de
pesquisa, o estudante do 3° EM matutino referiu-se a relagao afetiva,
de confianga, de apoio e de incentivo aos estudantes como algo muito
importante para a motivagdo dos alunos, mesmo para sua permanéncia
e prosseguimento nos estudos. Ele disse: “[...] chega a ser uma rela-
¢do, assim, amigavel, de cumplicidade com os professores, entendeu?
Eu respeito eles, eles me respeitam, e isso é muito bom, ajuda até no
crescimento da escola”. Em outro trecho do relato, ele falou do encora-
jamento de um amigo professor, para que ele, estudante, participasse
de uma eleigdo para lider de turma, o que mudou toda a sua trajetéria
e sua relacdo com a escola:

Quando chegou a minha quinta-série, metade da minha sala
era negro, mas eu percebi que quem tinha voz maior na sala
eram os brancos [...] era sé eles que mandavam, nés negros
tinhamos que ficar quietos, de boca fechada. Foi quando um
amigo meu, um professor, nunca me esqueco do nome dele,
fulano de tal, ele disse assim: " Tu sabias que pode ser lider?
Tu tens um jeito assim[....]". Ai eu disse: "Ah, ndo, professor,
ndo faz isso comigo, com certeza ganhar ndo é impossivel,
s6 que nessa escola]...] tenho pleno respeito ao senhor, mas
[pausal]”. E ele disse: “Pleno respeito? Amanha é a eleicao
de regente para lider de turma, e tu vais.” Ai eu cheguei
em casa e disse pra mae que eu ia faltar na aula, e ela disse:
“Rapaz, tu ndo te mandas!" Ai eu fui obrigado, porque uma
coisa que os pais sempre cobram é o estudo. Ai eu cheguei
|4 e o professor sentou comigo e conversou. A diretora olhou
pra mim e disse: “N&o vai”, mas o professor disse: "Ele vai
sim, ele pode, ele é aluno|...] me dé uma razdo para isso?"
Al a diretora ficou em siléncio e saiu. Eu fui, mesmo constran-
gido, e o professor perguntou: “Posso colocar seu nome?"
E eu respondi: “T4, professor, pode.” |...] Na sexta série, eu
peguei esse mesmo professor, e ele falou: " Tu vais de novo!”
Ai eu fui. Desde a quinta série eu sou lider de turma, até o
terceiro ano [Ensino Médio], em que estou hoje, eu sou lider
de turma (Entrevista com estudante do 3° EM matutino, Es-
cola Jurema Cavallazzi, grifos nossos).
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Percebemos, assim, que o professor continua sendo o elemento
mais importante para a construgdo de vinculos afetivos, politicos e pe-
dagdgicos dos jovens com a escola, ligagdo com uma possibilidade real
de acesso ao conhecimento, sendo a Unica para esses jovens.

De outro lado, o mesmo estudante, quando interrogado sobre o
que ele considera mais importante entre tudo o que aprendera ao lon-
go da vida, considerando o conjunto de experiéncias dentro e fora da

|

escola, respondeu: “a forca de vontade

Olha, na minha opinido, é forca de vontade, porque eu pen-
so que seu eu tiver forca de vontade pra mudar, vai mudar,
se eu tiver for¢a de vontade pra buscar alguma coisa, e acre-
ditar, eu vou conseguir; se eu tiver forca de vontade para
ajudar uma pessoa...] a gente pode tudo, mas depende de
vocé mesmo, de si préprio, e é com a forca de vontade que
a gente consegue (Entrevista com estudante do 3° EM matu-
tino, Escola Jurema Cavallazzi).

Nao ha duvidas de que a dedicacdo pessoal aos estudos associa-
da ao desejo, que mobiliza o sujeito em relagdo ao saber, ao conhecer,
que, por sua vez, mobiliza a acdo para a realizacdo de seus projetos,
sdo aspectos decisivos do vinculo do jovem com a escola, da sua per-
manéncia e mesmo do prolongamento e do sucesso da escolarizacao.
Todavia, acreditar que sé a “forca de vontade” ou o “esforco pessoal”
estabelecem o vinculo do jovem com a escola e levam-no ao sucesso es-
colar é reduzir demais o peso que outras determinagdes tém sobre essa
relagdo. Apesar de 32,6% dos estudantes da Escola Jurema Cavallazzi
terem indicado o “esforgo pessoal” como elemento fundamental para
o bom desempenho na escola, o apoio, o incentivo e a interacdo com
os professores, uma gestdo democratica que crie aberturas para a parti-
cipagéo dos estudantes nas instancias deliberativas da escola, assim co-
mo uma boa estrutura e equipamentos adequados, modernos e estimu-
lantes, s3o aspectos que se cruzam e determinam o “esforco pessoal”.
Quando tais aspectos afetam negativamente a relagdo do jovem com
a escola, seja por sua falta, seja por insuficiéncia, isso também concorre
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para o desénimo e a desmotivagdo, que, somados a dura realidade de
vida e de trabalho desses jovens, jogam um peso muito grande a favor
do abandono escolar.

Os jovens, o trabalho e suas perspectivas de futuro

Com relacdo as projegdes futuras dos jovens estudantes da Esco-
la Jurema Cavallazzi apds o Ensino Fundamental, aparece o desejo de
prolongar os estudos, ou seja, fazer o Ensino Médio, aliado a neces-
sidade de trabalhar. No tocante aos estudantes do Ensino Médio, as
projecdes de futuro sdo as mesmas, isto &, seguir os estudos fazendo
uma faculdade e trabalhar, ainda que tais projecdes néo se concretizem
ou enfrentem dificuldades para se viabilizar. Vale lembrar que o nime-
ro de estudantes matriculados nos Anos Finais do Ensino Fundamental
nao se repete durante o Ensino Médio, e que o nimero de matriculas
e de estudantes frequentando a escola nesta etapa vai se reduzindo
paulatinamente ao longo dos anos. Diante desse dado, questionamos:
para onde vao esses jovens quando desaparecem da escola? Estariam
apenas mudando de instituicdo? Se nossa pesquisa permitiu-nos identi-
ficar certa rotatividade e alternéncia de escolas pelos jovens, o que salta
aos olhos, entretanto, é a condigdo desses jovens estudantes da classe
trabalhadora, que necessitam, desde muito cedo, inserir-se no mercado
de trabalho, a fim de garantir sua subsisténcia, mesmo antes da conclu-
sdo dos estudos obrigatérios.

Identificamos, em nossa pesquisa, que apenas 30,5% dos jovens
da Escola Jurema Cavallazzi “s6 estudam”. Ja 42,1% declararam que
“s6 estudam, mas precisam trabalhar”, enquanto 27,4% ja se encon-
tram na situacao de estudantes-trabalhadores. Se os jovens que “sé es-
tudam, mas precisam trabalhar” estdo a procura de emprego, somados
aqueles que ja trabalham, temos entdo 69,5% dos jovens na condicao
de trabalhadores. No grupo focal realizado com o 3° ano do Ensino
Médio matutino, dos nove participantes, seis ja trabalhavam. E, quando
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interrogados sobre os motivos que os levaram a trabalhar, as respostas
giraram em torno das seguintes razdes: a) iniciativa pessoal: “foi por op-
cdo minha", “porque eu quero mesmo”, “sé para comegar a trabalhar”;
b) necessidade de ajudar a familia: “por enquanto, sé pra poder ajudar
minha familia até eu conseguir um emprego melhor”; c) subsisténcia:
“eu moro sozinho, entdo eu tenho que me sustentar, por isso eu traba-
lho", “pra ter uma renda melhor”; d) independéncia financeira, “eu tra-
balho pra buscar financeiramente uma independéncia”, " para poder ter
meu préprio dinheiro”; e) promocao e crescimento dentro do ambiente
de trabalho: “por que eu trabalho desde os 15 anos, dai hoje estou no
meu segundo emprego, e neste eu té conseguindo crescer bastante”

(Grupo Focal, 3° EM matutino, Escola Jurema Cavallazzi).

Ao observar os tipos de ocupagio desses jovens, levando em con-
sideracdo que eles mesmos afirmaram priorizar mais o trabalho do que
o estudo, percebemos que as atividades laborais sdo do tipo trabalho
simples, atividades que qualquer pessoa poderia desempenhar, por ndo
exigirem nenhum tipo de qualificagdo especifica. Assim, entre as ocupa-
¢Oes dos jovens, encontramos: “eu sou subgerente no Mc Donald’s"”,
“eu sou repositora em uma padaria”, “trabalho como free-lancer em
uma loja de roupa intima”, "eu sou caixa de uma lanchonete”, "eu tra-

balho no [supermercado] Angeloni”.

O que se evidencia nessa relacdo entre o trabalho e a escola é que
os jovens acabam se contentando com pouco; sdo raros os casos de
jovens que tém projecdes profissionais claras, que se imaginam fazendo
uma faculdade e superando as condi¢des de vida dos seus familiares.
Exemplo disso se expressou na participagado dos jovens no Exame Na-
cional do Ensino Médio (Enem); no ano de 2014, dos nove participan-
tes do Grupo Focal, apenas quatro haviam realizado a referida prova, a
qual, bem sabemos, representa uma chance de acesso ao Ensino Supe-
rior no Brasil.

O depoimento de um estudante que participou do Grupo Focal
revela muito bem como o desinteresse pela escola tem levado os jo-
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vens a desejarem “mais do mesmo”, ou seja, a reproduzirem a situagao
em que ja se encontram, por forca das condicdes socioeconémicas da
familia e também das condicdes pedagdgicas e estruturais da escola. A
pergunta a ele dirigida foi: “Por que os jovens abandonam a escola?”.
E eis sua resposta:

[...] na minha opiniéo, é a falta de estrutura.[...] Se tu chegas
em uma escola e o professor pega um livro da 67 série, passa
para a 7¢, para a 8° para o 9° ano, para o 2°, para o 3°, enten-
deu? O mesmo livro! Al o professor disse: é porque ndo tem
livro. Isso me quebra, né?[...] E assim, o préprio governo
abandona, o préprio governo quer que fique assim desse
jeito, entendeu? Ele ndo quer ver jovens doutores, médicos,
advogados, quer que fique assim mesmo: “Ah, seus malan-
drinhos, véo ficar assim!". E isso que o governo quer, que
tudo continue a mesma coisa, e a escola acaba sendo um
meio, se posso dizer assim, desinteressante, porque nao
mostra o conteudo que aproxima o jovem da escola, e isso
desestimula. Ai, o que ele [o estudante] acha? Melhor do que
ir para a escola, eu vou trabalhar! Ai, pega qualquer em-
prego, |...] ai ficam as mesmas faxineiras, ficam os mesmos
limpadores de vidro, ficam os mesmos flanelinhas [pausa), eu
vejo a gurizada aqui cuidando de carro [pausa], fica a mesma
coisa, reproduz! (Entrevista com estudante do 3° EM matuti-
no, Escola Jurema Cavallazzi, grifos nossos).

Para além da falta de investimentos concretos sobre a escola, tanto
em termos materiais como de pessoal, favorecendo a escolha do jovem
pelo trabalho, e ndo pelo estudo, ha politicas que sistematicamente
ocultam os graves problemas e estrangulamentos da Educacao Basica.
Assim, por trés das reformas e propostas que visam descentralizar o sis-
tema educacional, flexibilizar os curriculos e possibilitar a adaptacao dos
conteldos de ensino aos contextos locais e regionais — tudo em nome
de uma suposta aproximacgao da escola aos interesses dos jovens'' —, as

" De acordo com Stoski e Gelbcke (2016, p. 42), “[...] as politicas publicas mais recen-
tes para o Ensino Médio tém buscado romper com a rigidez do curriculo escolar para
aproxima-lo da dinamicidade juvenil e atender mais aos interesses e expectativas das
juventudes, que por um longo periodo histérico estiveram longe do espaco escolar”.
As autoras indicam o Programa Ensino Médio Inovador como exemplo dessas politi-

97



A relacdo dos jovens com a Escola Jurema Cavallazzi: entre a acomodac&o e a resisténcia

politicas educacionais hoje em vigor estabelecem padrées muito ho-
mogéneos de ensino e avaliagao (haja vista o sistema de avaliagdes em
larga escala), que tratam o desempenho dos alunos como mera relagéo
entre desvio e norma e contabilizam o sucesso e o fracasso a partir das
estatisticas de reprovagdo. Além da centralizacdo da avaliagdo, verifica-
-se a defini¢do, pelas secretarias e 6rgéos centrais, do calendario anual
e do planejamento, chegando mesmo até aos objetivos e contelddos de
ensino (a Base Nacional Comum Curricular € um exemplo disso), o que
deixa pouca ou nenhuma margem de autonomia as escolas, para que
possam abordar, convenientemente, os aspectos sociais e culturais do
publico atendido de acordo com as préprias condicdes de trabalho da
escola. Dessa forma, a escola “[...] € cerceada em suas possibilidades de
eleger as questdes fundamentais as quais deve dar respostas e de gerir,
de forma autdnoma, a implementacao das politicas formuladas em nivel
central” (Guimaraes, 1998, p. 213).

Isso tem um impacto enorme na percepgao dos jovens sobre aqui-
lo que a escola pode ou ndo lhes oferecer. Portanto, a visdo restrita do
papel que pode ser desempenhado pela escola como possibilidade de
melhoria de suas condicdes de vida e de trabalho esta contida também
— para além das determinacdes histdricas e sociais que incidem sobre
os jovens das fragdes mais empobrecidas da classe trabalhadora — na
propria construcao (ou desmonte) que se fez dessa escola.

N&o é sem razdo que, em relagdo aos projetos profissionais, 29,7%
dos estudantes da Escola Jurema Cavallazzi declarem nao ter nenhum
projeto profissional, revelando uma ligagdo direta com o trabalho que
parece prescindir da escola, j& que a necessidade de contribuir com a

cas. Interrogamos, contudo, a adequacgdo dessas propostas aos “supostos” interesses
dos jovens quando politicas como essas foram laboratérios que possibilitaram formu-
lar a proposta da atual Reforma do Ensino Médio, outorgada pela Lei n® 13.415/2017.
O estudo de Piconi (2018, p. 120) adverte, entretanto, que essas politicas atribuiram a
escola o "[...] papel de preparar as pessoas para se adaptar mais facilmente as incer-
tezas do mundo contemporaneo, forjando individuos flexiveis, adaptaveis, solidarios,
responsaveis, empreendedores. A internalizacdo dessas ideias visou incentivar os su-
jeitos a lidar pacificamente com as incertezas e naturalizar a desigualdade social sem
que se questionasse as estruturas produtoras das desigualdades”.
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renda familiar ou de garantir sua subsisténcia ndo deixa espago para o
sonho ou para a expectativa de um futuro profissional tracado a médio
e longo prazo. Ainda que 23,1% dos jovens imaginem um “projeto que
o realize profissionalmente”, sabemos bem que esses projetos de reali-
zacdo profissional, no caso desses jovens, muitas vezes ndo passam de
sonhos abstratos ou, como afirma Silva (2015), “mais imaginarios que
reais”, haja vista ndo encontrarem, na vida material e concreta dos estu-
dantes, as condi¢des objetivas para sua realizagao.

Assim, salvo algumas excecdes, para a maioria dos estudantes da
Escola Jurema Cavallazzi, em situagdo semelhante a encontrada por
Guimaraes (1998) em duas escolas da periferia do Rio de Janeiro, a es-
colaridade nao representa,

[...] uma possibilidade real de mudanga das suas vidas, de
modo a projetar no futuro uma utilidade ampla e um sentido
para os estudos. Mesmo os que afirmam desejar uma pro-
fissdo futura que, teoricamente, pressuponha um nivel mais
alto de escolaridade, como engenharia, advocacia, fisiotera-
pia, ndo relacionam os estudos com a profissdo almejada e
afirmam nao estudar (Guimaraes, 1998, p. 215).

Nao restam davidas de que a questao acima exposta tem algo a
ver com a insercao profissional dos pais em condicdes de baixa qua-
lificacdo, marcada pela vulnerabilidade econémica, pela instabilidade,
pela necessidade de sobrevivéncia e, portanto, por preocupacdes de
cardter pragmatico e imediato, porém o distanciamento dos jovens em
relacdo a escola e a dissociacdo entre estudo e trabalho s3o situacoes
que recebem influéncia também das dificuldades concretas da escola
quanto ao enfrentamento dos problemas relativos ao ensino, aos con-
tetdos curriculares e ao projeto cientifico e cultural que ela oferece aos
estudantes. A promog&o da escolarizagdo de longo prazo, com efeitos
positivos sobre a formac&o e os projetos profissionais dos jovens, requer
uma escola mais estruturada, mais autébnoma, plena de possibilidades
e estimulos, preparada para acolher e encaminhar, adequadamente, o
jovem em direcdo aos objetivos pretendidos.
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Entre a acomodacao e a resisténcia

Eu sempre fui um cara, assim, de metas. Quando eu tinha 13
anos, a minha primeira meta foi arrumar um emprego para
ajudar a minha mae em casa, é sé ela sozinha. [...] Agora,

a minha meta é fazer o vestibular]|...], eu quero me formar
em Jornalismo, mas eu botei na cabeca que quero também
Psicologia. Por qué Psicologia? Porque tem pessoas que, na
minha comunidade, precisam muito disso. Eu sempre tive
um sonho, assim, de ser aquele amigo do lugar onde eu
moro, para as pessoas virem conversar, entdo eu pensei as-
sim: “Quero fazer um grande projeto na minha comunidade!
Psicologia!”. Fazer um projeto, assim, voluntério, eu sei que
tem dificuldades, sabe? Vai ser essa a minha meta, minha
principal meta é me formar em Psicologia e fazer um projeto
na minha comunidade. E eu sei que vou conseguir, porque
se com 13 anos eu consegui, agora vou continuar e vou con-
seguir. E isso que eu quero. E também meu grande sonho,
assim, na minha familia ndo tem ninguém que completou
o 3° ano. Na minha familia, o méaximo foi a minha tia, que
chegou a 87 série. E este ano, para eles, é o maior orgulho
do mundo, porque é o primeiro que esté se formando, ta
terminando a escola. E o primeiro! Pra mim, ja foi uma maior
vitdria, € a minha meta é, repito novamente, me formar
em Psicologia e fazer um projeto na minha comunidade
(Entrevista, Estudante, 3° EM matutino,

Escola Jurema Cavallazzi, grifos nossos)."?

O trecho da entrevista acima é revelador das possibilidades e con-
tradigdes que atravessam a trajetoria escolar e a relagdo do jovem com os
estudos, em especial na Escola Jurema Cavallazzi. Se, por um lado, salta
aos olhos a positividade da escola, ou seja, o potencial de contribuir para
que estudantes das fragdes mais empobrecidas da classe trabalhado-
ra queiram prolongar seus estudos, projetar um futuro profissional mais
promissor que aquele historicamente reiterado pelas suas condicées so-
cioeconémicas e familiares, e mesmo realizar-se profissionalmente, por
outro lado, aparecem os limites decorrentes da realidade objetiva, da

2 Hoje o estudante do depoimento acima faz graduagdo em Jornalismo em uma uni-
versidade privada na regido da Grande Floriandpolis.
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necessidade de se inserirem no mercado de trabalho muito cedo, a fim
de proverem o proprio sustento ou incrementarem a renda doméstica,
as marcas impostas pelo local de moradia e a cultura dos morros, como
elementos que freiam o poder da escola de fortalecer, nos jovens, outros
projetos mais consequentes e duradouros de futuro. Somam-se a isso as
contradi¢des préprias da escola publica como instituicao educativa e co-
mo agéncia de socializagdo e formacg&o de trabalhadores, o sucateamen-
to da estrutura fisica e dos equipamentos, a precarizacdo do trabalho
docente, a deterioracdo dos processos e das relagdes educativas dentro
da escola e a subordinacdo da atividade especificamente pedagdgica da
escola as caréncias, problemas e demandas imediatas dos sujeitos que
ali convivem diariamente: estudantes, professores e funcionarios.

Considerando o perfil dos jovens, suas condigdes e o fato de que a
escola se apresenta a esses estudantes como possibilidade privilegiada
— quiga a Unica — para sua formac&o e para a ampliacdo dos seus circulos
de sociabilidade, concluimos que os jovens da Escola Jurema Cavallazzi
ainda atribuem um sentido de realizacao futura (pessoal ou profissio-
nal) a sua experiéncia escolar, mesmo que essas projecdes sejam mais
imaginarias que reais, haja vista a necessidade de subsisténcia imediata
que leva muitos deles a suspender, definitiva ou temporariamente, seus
planos de prosseguir estudando ou de trilhar uma carreira profissional.

Por outro lado, a busca pela certificagdo, aspecto que temos ob-
servado também em outras escolas, demarca o movimento dos jovens
que permanecem na escola em busca de algo que |lhes permita escapar
a reproducdo da posicdo social da familia e de sua classe. Quando de-
claram que vao a escola para adquirir conhecimentos e para melhorar
seu futuro e de sua familia, evidenciam a existéncia de uma aposta, e
que em nome dela eles resistem e insistem em seu processo de escola-
rizagdo, ainda que pouca ou nenhuma énfase seja dada, por exemplo,
a aquisicdo dos conhecimentos cientificos, instrumentos fundamentais
para que compreendam o mundo em que vivem, a vida que levam, as
escolhas que fazem diante de circunsténcias que fogem ao seu controle
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e assim possam agir sobre a realidade, na perspectiva de transforma-la
e de construir outro futuro para si. Ao contrario, ouvimos vagamente
desses jovens que a escola pode ajudé-los a ser alguém na vida, mas is-
so parece estar mais diretamente ligado as expectativas de insercdo no
mercado de trabalho, a luta contra a acomodacéo e a desqualificacdo
social — por causa do territério, da cor e etnia, da condicado socioeconé-
mica e de classe — do que ao desejo de desenvolver-se pessoalmente,
de apropriar-se da cultura elaborada, enfim, de transformar o lugar so-
cial que ocupam na sociedade e nas relagdes de producao da vida.

Finalmente, pelo peso que tém a relagdo com os professores e a
crenca no esforco pessoal como critério de “sucesso” escolar ou profis-
sional, parece que a escola é valorizada, na visao dos estudantes, mais
pelas relagdes pessoais que eles podem tecer em seu interior, ou seja,
pelo fato de encontrarem neste ambiente apoio, acolhimento, compre-
ensdo, didlogo, amizade — dai os professores desempenharem papel
importante — e consequentemente afirmar sua identidade junto aos
seus coetaneos. Além disso, a possibilidade de extravasar, pela bagun-
ca e pela transgressao as regras, € algo que exprime o jeito de ser de
uma juventude que resiste a reprodugdo das circunstancias economicas,
politicas e culturais que constituem seu modo de vida, ao empobreci-
mento da escolarizacdo e ao sucateamento das condi¢cdes da escola,
ao mesmo tempo em que encontra, nessas mesmas determinacdes,
motivos para a acomodacdo e o ajustamento tacito, que, por vezes, se
manifestam no abandono ou no protesto irresponsavel.

Aimagem da escola construida pelos estudantes é o espelho
do que ela de fato proporciona a esses segmentos da popu-
lagdo. N&o é estranho, entdo, que a vejam como lugar do
encontro social, de encontrar os colegas, de fazer bagunca,
de zoar, de transar, conforme “dendncias” de alguns alunos,
de evitar a familia ou evitar ficar em casa lavando um tanque
de roupa. A estratégia pela qual se concebe a escola parece
operar através de um mecanismo de inversdo, onde os ele-
mentos valorizados se caracterizam por aquilo que ela no se
propde como tarefa ou por atividades que, por principio, ela
exclui (Guimaraes, 1998, p. 217).
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A CONDICAO DE
TRABALHADOR-ESTUDANTE
DOS JOVENS DA

ESCOLA PADRE ANCHIETA

Célia Regina Vendramini
Henrique de Brito Espinosa

"Eu queria muito ter esse luxo de viver sé para
os estudos, sé que eu tenho outras coisas para
fazer também. La em casa somos em trés irmaos,
todos trabalham e tém o seu dinheiro.”

depoimento que abre este texto, proferido por um jovem do En-

sino Médio da Escola Padre Anchieta, revela a condicdo de tra-
balhador-estudante que caracteriza os jovens da classe trabalhadora,
particularmente aqueles pertencentes aos extratos mais empobrecidos
e que vivem nas periferias da cidade. A trajetdria escolar precisa ser
combinada com o trabalho, seja ele remunerado, em atividades domés-
ticas ou ainda no cuidado dos irmaos menores, primos ou vizinhos. A
pesquisa que realizamos na escola revela que o trabalho responde por
38,1% dos casos de abandono escolar. O trabalho também é responsa-
vel por moldar os projetos de futuro, dadas as expectativas e condi¢des
reais de seguir os estudos apds a conclusdo do Ensino Médio.

Essas questdes, aliadas a expressiva presenca de jovens migrantes
na escola e a grande rotatividade revelada pelos indices de transferén-
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cia e abandono, bem como a desmotivacdo para os estudos, sdo pro-
blematizadas ao longo do texto. A anélise tem como base uma pesquisa
desenvolvida com estudantes do Ensino Médio da Escola de Educacao
Basica Padre Anchieta, em Florianépolis/SC, considerando o contexto
da escola e do territério onde vivem os jovens, suas condi¢des de vida e
de trabalho, o sentido que atribuem a escola, bem como suas perspecti-
vas de futuro. Valemo-nos de 115 questionérios aplicados a sete turmas
dos turnos matutino, vespertino e noturno,' bem como da realizacao de
trés grupos focais com estudantes dos turnos matutino e noturno,> com-
plementados por entrevistas com trés estudantes do Ensino Médio que
estabelecem uma forte relagdo com a escola e por entrevista com a di-
recdo da escola. Analisamos ainda alguns documentos, como o Projeto
Politico-Pedagdgico (PPP) e o Plano de Gestao da escola, dados sobre
os estudantes disponiveis no site da Secretaria Estadual de Educacgéo e
pesquisas ja realizadas nesta escola.

A escola atende, em sua maioria, criangas e jovens moradores das
comunidades do Morro do 25, do Morro do Horécio e de Santa Vité-
ria. Elas compdem o territério do macico do Morro da Cruz, localizado
na regido central de Floriandpolis, drea considerada como ocupagdo
irregular, que abriga cerca de trinta mil pessoas, distribuidas por pelo
menos dezessetes comunidades, instaladas sobre morros e encostas,
as quais vivem em condi¢cdes de pobreza e violéncia, com infraestrutu-
ra deficiente e acesso limitado ou inexistente a politicas sociais, como
saude, escola, saneamento, coleta de lixo, pavimentacao e transporte.

' Os questionarios contemplaram o 1° ano do Ensino Médio (22 alunos do turno matuti-
no, 22 do vespertino e 9 do noturno), o 2° (26 alunos do turno matutino e 12 do notur-
no) e o 3° (16 alunos do matutino e 8 do noturno). O objetivo foi levantar dados sobre a
relagdo dos jovens com a escola, tendo em vista alguns eixos: dados gerais e condicdes
socioecondmicas, culturais e de moradia dos jovens; a condi¢do do jovem estudante; os
motivos que afastam o jovem da escola; os motivos que fortalecem a relacdo dos jovens
com a escola; as expectativas do jovem quanto ao futuro da sociedade.

2 Dois grupos focais foram realizados com os jovens do 3° ano do Ensino Médio (ma-
tutino e noturno) sobre as expectativas quanto ao futuro, em termos de formacao pro-
fissional, trabalho e familia. O outro grupo focal foi realizado com estudantes migran-
tes do Ensino Médio noturno e tratou da suas condi¢des de estudantes, trabalhadores
e migrantes.
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Em 1999, iniciou-se o projeto politico do Férum do macico do
Morro da Cruz (FMMC), com base nas demandas das comunidades dos
morros, visando a articulagdo entre elas. O Férum foi constituido por
diversas comissdes (educagdo, comunicagdo, meio ambiente, seguran-
¢a, trabalho e renda). A Comissdo de Educacdo passou a constituir o
FMMC em 2000. Era composta pelas Unidades de Ensino a ela asso-
ciadas, incluindo a Escola Padre Anchieta. Segundo pesquisa de Dantas
(2012, p. 163), a Comissdo de Educacao foi constituida num contexto de
violéncia nos morros de Florianépolis:

Grande parte das criancas e jovens residentes nas comunida-
des dos morros atendidas pelas unidades de ensino que se
estruturavam em funcdo da CE/FMMC convivia diariamente
com a violéncia do narcotréfico. Havia, de fato, um “toque
de recolher” determinado pelos narcotraficantes nas comu-
nidades dos morros, ndo permitindo que as criancas e os jo-
vens se deslocassem para as unidades de ensino.

Esta realidade, segundo Dantas, acabou interferindo nos proces-
sos de escolarizagdo das criancas e jovens, gerando muitos casos de
evasao e repeténcias.

Ainda que o publico atendido pela escola seja oriundo do territo-
rio do macigco do Morro da Cruz, ela esta localizada no bairro Agrono-
mica, onde vém sendo realizados empreendimentos imobilidrios de alto
padrdo. Recentemente, a escola passou por uma reforma, financiada
pelo Grupo Empresarial responséavel pela constru¢do de um condomi-
nio residencial em terreno vizinho, o qual, diante da necessidade de
vender uma imagem de “boa localizacdo e vista bela” relativa ao seu
empreendimento, realizou tal reforma no intuito de melhorar a fachada
da escola, porém as instalacdes internas necessitam de manutencao e,
especialmente, de equipamentos pedagdgicos.

A escola conta com 21 salas de aula, além das salas de video,
artes e apoio (Saed - Servico de Apoio ao Estudante com Deficiéncia),
ginasio de esportes, laboratério de informatica e de ciéncias, biblio-
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teca, brinquedoteca, auditério, dois parquinhos, uma cozinha, uma
dispensa (para armazenar a merenda escolar),’ seis banheiros para os
estudantes e dois para os professores, uma sala para os especialistas
em assuntos educacionais, uma para a administragdo da escola e ou-
tra para a direcdo, além da secretaria. A escola ja teve sala do grémio
estudantil, cabine de radio escolar e consultério odontolégico, todos
desativados. Atualmente, na escola, ndo ha grémio estudantil, ainda
que tenhamos conversado com estudantes do Ensino Médio dispos-
tos a organiza-lo.

Com relacdo ao quadro de funcionarios, de acordo com dados
fornecidos pela diretora, no ano de 2016, a escola contava com 46 pro-
fessores, dentre os quais 21 efetivos e 25 Admitidos em Carater Tem-
porério (ACT); destes, 12 eram ‘segundos professores’. Havia ainda uma
professora readaptada e quatro professores cedidos (um para o Sindi-
cato dos Trabalhadores da Educacéo - Sinte — e trés para a Geréncia da
Educagdo). A equipe pedagdgica era constituida pela diretora e duas
assessoras, um assistente de educacdo e um assistente técnico-pedago-
gico com carga horéria de 20 horas.

Segundo o demonstrativo da unidade escolar do ano de 2016, a
escola possuia um total de 911 estudantes, ainda que tivesse capacida-
de para atender — e ja atendera — aproximadamente 2 mil. Do conjunto
de estudantes, 369 estavam matriculados nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, 362 nos Anos Finais do Ensino Fundamental e 180 no
Ensino Médio, distribuidos da seguinte maneira: 482 estudantes no pe-
riodo matutino, 379 estudantes no periodo vespertino e 50 estudantes
no periodo noturno. Observamos, em relacdo aos anos anteriores, uma
diminui¢do do nimero de estudantes do Ensino Médio e uma reducao
progressiva dos estudantes do ensino noturno. Em 2017, o ensino no-
turno deixou de ser oferecido na escola.*

3 A merenda escolar é fornecida por uma empresa terceirizada.

4 Também ja funcionaram no periodo noturno o Ensino Fundamental (séries finais) e o
Centro de Educagdo de Jovens e Adultos (Ceja).
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Esta escola apresenta um grande movimento de estudantes, inclu-
sive durante o ano letivo, os quais, com frequéncia, mudam de bairro ou
mesmo de cidade. Apenas no ano de 2016, entre marco e novembro,
foram efetuadas 194 transferéncias. Como veremos no desenvolvimento
do texto, é uma das escolas com maior nimero de estudantes migrantes,
nao apenas do interior de Santa Catarina mas também de outros estados,
particularmente das regides Nordeste e Norte do pais. Estes, dada a sua
condigao de instabilidade e a busca por adaptacdo em termos de resi-
déncia e trabalho, acabam por se mover mais, além disso, varios retornam
ao seu local de origem ou buscam outro destino diante do conjunto de
dificuldades com que se deparam para permanecer em Floriandpolis.

Jovens, trabalhadores, migrantes e também estudantes

Os estudantes do Ensino Médio da Escola Padre Anchieta estao,
em média, na faixa de idade entre 15 e 17 anos. Quanto ao sexo, 47,4%
sdo meninos e 46,6% meninas, sendo que 6% n3do o identificaram ou
nao responderam. No quesito etnia, 38,8% autodenominam-se bran-
cos, 23,3% negros, 19% mesticos e 4,3% indigenas. 14,7% nao se iden-
tificaram ou ndo responderam. Se somarmos os negros, os mesticos e
os indigenas, teremos uma populagdo de 46,6%; maior, portanto, que
a dos brancos. Nao obstante isso, € observavel e frequentemente men-
cionada pelos professores a preponderéancia de negros entre os estu-
dantes do Ensino Fundamental, com visivel redugdo no Ensino Médio.
Tal situagcdo acompanha os dados que atestam a menor escolaridade da
populacdo negra no Brasil.?

Observamos, nesta escola, um grande nimero de estudantes mi-
grantes. Pelos resultados do questionario, apenas 44% nasceram em Flo-
rianépolis; os outros 56% vivem na cidade ha pelo menos um e no maxi-

5 Os dados revelam que as taxas de escolarizagdo de negros sdo significativamente in-
feriores as dos brancos no Ensino Médio e superior, ainda que tenha havido reducao.
No Ensino Médio, em 2001, a frequéncia dos jovens negros era metade daquela apre-
sentada pelos brancos, em 2012, a diferenga passou a ser de trés quartos (IBGE, 2011).
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mo ha dez anos. De acordo com o levantamento realizado na escola por
meio da andlise das fichas de matricula das oito turmas do Ensino Médio,
do conjunto de 230 estudantes matriculados, 109 sdo migrantes.® Os es-
tados com maior nimero de migrantes matriculados no Ensino Médio da
escola sdo: Bahia, com 23 alunos; Parand, com 18 alunos matriculados;
Rio Grande do Sul, com 17 matriculados; e, por fim, o estado do Par3,
com 16 matriculados. Ha ainda um expressivo nimero de alunos migran-
tes do interior de Santa Catarina, com 21 alunos matriculados.”

Verificou-se também elevado nimero de estudantes migrantes
estudando no periodo noturno: do total de 69 alunos matriculados no
Ensino Médio noturno da escola, 47 sdo migrantes, um total de 68%.
Com o encerramento do ensino noturno na escola, estes jovens, que
precisam trabalhar para sobreviver, encontrarao dificuldades para dar
prosseguimento aos estudos. No grupo focal realizado com os jovens
migrantes, vimos que a sua grande expectativa, inclusive o que os mo-
veu a migrar, é o estudo.

A migragdo pode trazer importantes consequéncias para a vida
das pessoas, pois, ao chegarem ao novo local, os migrantes passam por
um processo de adaptacdo, que consiste ndo somente em adaptar-se
ao clima, ao ambiente e a cultura local mas fundamentalmente em con-
seguir um emprego e um local para morar. Tais consequéncias atingem
diretamente a vida dos estudantes. Conseguir vaga em uma escola,
providenciar a documentacdo, adaptar-se ao novo ambiente escolar e,
muitas vezes, também conciliar estudo e trabalho sdo os novos desafios.

De acordo com Espinosa e Vendramini (2016), hd uma grande mo-
vimentacgdo de alunos migrantes na escola, os quais chegam a Floriané-

¢ Dos 109 estudantes migrantes, 49 sdo do primeiro ano do Ensino Médio, 33 estu-
dantes sdo do segundo ano e 27 do terceiro ano.

7 Conforme os dados dos questionarios, 58,1% tém como origem a regido Sul, segui-
da pelas regides Nordeste (24,2%), Norte (11,3%), Sudeste (4,8%) e por outros pai-
ses (1,6%). Observamos que os estudantes provenientes do Nordeste, particularmen-
te os da Bahia, nasceram e cresceram em pequenas cidades do interior, o que prova-
velmente determinou a resposta sobre a vida no campo: dos estudantes que respon-
deram ao questionario, 19,8% afirmam ja ter morado no campo.
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polis a procura de melhores condi¢des de vida, mas acabam retornando,
dadas as dificuldades de manutencéo da vida na cidade. Tal movimento
acaba incidindo diretamente na escolarizagdo desses jovens.

Os estudantes do Ensino Médio moram nos territérios proximos a
escola, em sua maioria localizados no bairro Agronémica: Morro do 25,
Morro do Horéacio, Morro do Macaco e Santa Vitéria. Os demais indi-
caram diversas comunidades do mesmo territorio, o macico do Morro
da Cruz. Como eles moram nas imediacdes, a maioria vai para a escola
caminhando ou de 6nibus.

Observamos que a renda familiar dos estudantes é baixa, gira em
torno de um a quatro salarios-minimos, com maior incidéncia (25,9%)
entre um e dois salérios. Com relagdo aos programas sociais, 53% afir-
maram que a familia ndo recebe nenhum beneficio do governo, 24,3%
recebem o Bolsa-Familia, 7,8% participam do Programa Jovem Apren-
diz e 13,9% n3o souberam responder.

Pelos dados dos questionarios, mais da metade dos jovens no En-
sino Médio trabalham ou ja trabalharam (52,6%). Destes, 20,7% come-
caram a trabalhar com mais de 16 anos, 24,1% com idade entre 14 e 16
anos, 4,3% entre 12 e 14 anos, 1,7% com menos de 10 anos e 2,6% nao
responderam. Os dados sdo complementados pelos depoimentos nos
grupos focais, conforme segue abaixo:

Eu quando chego em casa sé penso em dormir, eu ndo pego
o livro para ler, porque estou cansada, eu trabalhei o dia
todo, eu acordei cedo e ainda tem que trabalhar, e depois
eu tenho que acordar e vir para a escola e ficar acordada es-
cutando o professor falar, é muito dificil. As vezes eu chego
até a dormir na sala de tdo cansada.

E complicado para mim, eu ja acordo cedo para vir para
a escola. Ai, eu ja saio daqui baleado, ai eu vou para o
trabalho. Correria o dia todo, e quando eu chego em casa, o
Unico pensamento que eu tenho é de dormir, eu ndo consigo
me concentrar (Grupo Focal, 3° EM noturno, Pe. Anchieta,
21/11/2014).
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Observamos, por meio dos questionarios, uma clara relacdo entre
a renda familiar e a necessidade de trabalho por parte dos jovens. As
escolas cujas familias dos alunos tém uma renda mais baixa (é o caso
da Escola Padre Anchieta) sdo as que contam com maior incidéncia de
estudantes que trabalham e também de estudantes que comecaram a
trabalhar mais cedo. Enquanto isso, nas escolas em que as familias dos
alunos possuem renda levemente superior, hd menor incidéncia de es-
tudantes trabalhando, ou entdo eles trabalham para cobrir suas préprias
despesas, e ndo para prover a subsisténcia de suas familias.

Com relagéo ao trabalho dos pais, observamos um grande desco-
nhecimento por parte dos estudantes: 35,8% nao especificaram a ocu-
pacdo dos pais, e 36,1% a das maes. Os que especificaram, indicaram
as seguintes ocupagdes: em relagdo aos pais, 21% trabalham no setor
de servicos; 13,6% sdo trabalhadores qualificados, operarios da cons-
trucdo, da metalurgia ou da construgdo mecanica; 7,4% sao vendedores
em comércios e mercados; 7,4% sao trabalhadores do servico de prote-
¢do e seguranca; além de outras ocupagdes com menor incidéncia. Em
relacdo as maes, 11,3% sdo domésticas ndo remuneradas; 9,3% estao
em ocupagdes elementares, domésticas e de limpeza; 8,2% sao traba-
lhadoras dos servicos pessoais; e 8,2% estdo desempregadas.

O trabalho dos jovens e de suas familias também esta relacionado
a baixa escolaridade dos pais. Na Escola Padre Anchieta, 26% dos pais
e 31,8% das maes tém Ensino Fundamental incompleto; 2,9% dos pais
e 5,5% das maes sdo analfabetos. H4 um nimero grande de jovens que
nao sabem ou nao responderam (20,2% em relagdo aos pais e 10% em
relacdo as maes).

Enfim, a particularidade da realidade por nés pesquisada eviden-
cia a relacdo entre trabalho precoce, renda familiar baixa, trabalhos
simples e precérios, com baixos salarios e longa jornada de trabalho, e
baixa escolaridade dos pais.?

8 Observamos as interconexdes entre renda familiar, salario, condi¢des de trabalho e
escolaridade. Com isso, ndo queremos afirmar que o aumento da escolaridade resul-
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Com relagdo a escola, é recorrente o alto indice de evaséo escolar
durante o ano letivo, bem como as transferéncias e reprovagoes. Além
disso, observa-se uma grande desmotivagdo por parte dos estudantes,
a qual precisa ser analisada.

A primeira questao a abordar enfoca os motivos que levam o jo-
vem a ir para a escola. Conforme indicam cruzamentos feitos na pesqui-
sa, os jovens que apenas estudam, em sua maioria (42,9%), véo a escola
para adquirir conhecimentos, seguidos dos que desejam melhorar o seu
futuro e de sua familia (25%). Entre os que estudam e trabalham, ha uma
tendéncia maior a valorizar os estudos, para melhorar o futuro (45,8%)
e também para adquirir conhecimentos (43,8%). Ha ainda os estudan-
tes que ndo trabalham, mas pretendem ou precisam trabalhar, estes se-
guem a mesma tendéncia do grupo anterior: 41,7% querem melhorar
o futuro, 35,3% adquirir conhecimentos, mas ha um grande indice dos
que vao a escola por causa dos amigos (17,6%) e dos que vao por obri-
gacao (5,9%). Deve-se assinalar que, no primeiro grupo, dos que apenas
estudam, 7,1% também vdo a escola por obrigagdo. Essa resposta ndo
apareceu entre os estudantes que trabalham e estudam.

Os depoimentos dos estudantes nos grupos focais corroboram
com a questao acima — a procura pela escola para adquirir conhecimen-
tos. E eles mostraram-se bastante criticos em relagdo aos conteldos
escolares:

E que aqui no colégio é matéria atrasada porque a gente
ndo teve base entendeu? Quem estudou aqui desde o inicio
ndo teve uma base do que era pra ter sido tipo a sétima
série, a oitava série para entrar no Ensino Médio ja sabendo
o conteudo correto e as vezes no primeiro, segundo ou
terceiro ano o professor teve que voltar atras la no conteddo
do Ensino Fundamental porque o aluno ndo tinha visto
isso ainda (Grupo Focal, 3° EM matutino, Pe. Anchieta,
25/11/2014).

te em aumento da renda familiar, como tem sido propalado de forma recorrente pela
ideologia da empregabilidade.
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Os estudantes observam as diferengas na qualidade do ensino e
nas condi¢des de infraestrutura entre as escolas publicas e privadas. Um
deles destacou a diferenca na trajetéria dos alunos que realizam o en-
sino basico em instituicdes publicas e os que realizam em instituicdes
privadas, estes Ultimos com maior chance de acessar as universidades
publicas, segundo sua opinido.

Um dos depoimentos acerca do ensino de Matematica desnuda as
analises aligeiradas que mostram o desinteresse dos alunos pelos con-
tetdos. Tanto os resultados dos questionarios quanto os grupos focais
e as entrevistas revelaram preocupac¢do com o conhecimento por par-
te dos estudantes e uma critica ao esvaziamento do conteldo escolar,
bem como as dificuldades que os estudantes enfrentam para acompa-
nhar as aulas e compreender a matéria, gerando desmotivagao.

E em relagcdo a Matemética tem duas coisas que eu vejo que
estdo muito erradas, que eles ensinam errado: a primeira
coisa é escrever no quadro e mandar o aluno copiar; isso ai
té errado, porque néo cria senso de abstracdo no aluno, o
aluno ndo consegue resolver os problemas diferentes, ele s6
consegue resolver problemas parecidos com esse. As pesso-
as sabem formula de baskara, mas ndo sabem como deduzir
ela, ndo sabem como chegar nela. E outra coisa em relacdo a
Matematica que eu vejo no Ensino Médio é que a Matemati-
ca que se aprende no Ensino Médio é superficial, no sentido
de a gente ndo aprender o que a gente devia aprender, nés
ndo aprendemos direito, vamos chegar a universidade e ndo
sabemos trigonometria, que é a base da geometria (Grupo
Focal, 3° EM matutino, Pe. Anchieta, 25/11/2014).

Além das diferencas entre o ensino publico e o privado, também
encontramos uma diferenciagdo entre o ensino diurno e o noturno. Os
alunos percebem as desvantagens do ensino noturno, especialmente o
nivel de exigéncia dos professores. Além disso, eles préprios chegam
muito cansados apds uma jornada diéria de trabalho, assim como os
professores. Percebem ainda a falta de vida na escola a noite, com es-
pacos pedagdgicos e atendimento reduzidos. Entretanto, eles também
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assinalam as vantagens de estudar no periodo noturno:

[...] a vantagem é que, por exemplo, aqui todo mundo tra-
balha e ninguém vem aqui pra perder tempo, e eu também
ndo vim aqui para perder meu tempo, sinceramente, porque
eu trabalho o dia inteiro, entdo eu gosto de vir, né. Tanto é
que a gente reclama muitas vezes, quando a gente vem aqui
e ndo tem aula, entdo a vantagem é a de que quando a gen-
te vem todo mundo tém aquela preocupagdo de vir estudar
né, tu vés aquelas pessoas que aparentemente querem estu-
dar, entdo é bem diferente de no periodo matutino, que os
alunos levam na brincadeira, e aqui ndo, essa é a vantagem
(Grupo Focal, 3° EM noturno, Pe. Anchieta, 21/11/2014)

Sobre o abandono escolar — um dos maiores problemas das esco-
las publicas em geral —, os motivos apresentados pelos jovens em res-
posta ao questionario foram: 44%, por desanimo e desmotivagio para
os estudos; 21,1%, porque precisam trabalhar; 18,3%, por envolvimento
com alcool e/ou drogas; 7,3%, por falta de apoio da familia; 2,8% nao
possuem condicdes financeiras para frequentar a escola, mesmo ela
sendo publica, 1,8% acham que a escola nao serve para nada, e 4,6%
nao responderam.

Observamos que as causas do abandono escolar sdo internas e
externas. Em relagdo as causas internas, elas sdo variadas e complexas.
Os depoimentos nos grupos focais e as entrevistas revelaram um gran-
de descrédito em relacdo a escola publica e ao seu esvaziamento em
termos de conteldos, a forma de ensinar e as relacdes (professor-aluno,
aluno-direcdo e aluno-aluno). “Na verdade, a escola ndo prepara para
nada, eu ndo boto fé no ensino publico, mas fazer o que se eu sou obri-
gado a estudar aqui? E a condicao que eu tenho.” Além disso, revoltam-
-se com a falta de investimento do Estado na educacdo publica: “O
governo deixa muito a desejar com o ensino publico, tem muita falha"
(Grupo Focal 3° EM matutino, Pe. Anchieta, 25/11/2014).

Os jovens consideram que o bom desempenho na escola depen-
de fundamentalmente de bons professores (36,9%), do seu esforco
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pessoal (24,3%), do apoio e da estrutura da escola (14,4%) e da unido
da turma (13,5%). Vemos que muitos estudantes acabam atribuindo a
si proprios as razdes do fracasso escolar e defendem que o ensino de-
pende do interesse dos estudantes, conforme depoimento em grupo
focal: "Isso vai muito do aluno se interessar também em aprender ou
ndo. Se ele ndo se interessar em aprender e ndo perguntar para o pro-

fessor, vai ficar sem aprender mesmo” (Grupo Focal, 3° EM matutino,
Pe. Anchieta, 25/11/2014).

As dificuldades enfrentadas dentro da escola também remetem
aos professores, no que diz respeito a forma como eles ensinam (22,4%)
ou a relacdo que estabelecem com os alunos (10,3%); 19% afirmam nao
ter dificuldade, enquanto 10,3% assumem ter dificuldade de aprendi-
zagem; 17,2% atribuem a dificuldade ao ambiente escolar; e 8,6%, a
relacdo com os colegas.

Com relagdo aos aspectos mais positivos da escola, novamente apa-
recem os professores, em 29,9% das respostas, seguidos da estrutura fisi-
ca (28%) e dos proprios estudantes (15,9%). Se os professores aparecem
como o elemento mais positivo, eles também estdo entre as mudancas
mais necessarias a se fazer na escola, a saber: professores (23,2%), direcdo
(21,4%), colegas (15,2%) e projetos complementares (12,5%).

Quanto aos professores, encontramos avaliacdes positivas por
parte de estudantes que foram motivados ou provocados a estudar por
seus professores e outras avaliacdes negativas, referentes a falta de in-
teresse e compromisso do professor, conforme depoimentos abaixo.

O professor de[...] pegou tanto no meu pé que eu ja estou
comecando a gostar. Ele pega no meu pé durante trés anos,
ele foi um dos caras que me mostrou que vale a pena estar
aqui, querendo ou ndo vale a pena, e foi ele que me mostrou.

E ele é um dos unicos professores aqui do colégio que ndo
dé a nota de graca, que o aluno realmente tem que se es-
forcar para conseguir a nota. Tém muitos professores que tu
vens na aula deles e faz uma atividadezinha aqui e outra ali e
consegues uma nota para passar.
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E tem vezes que a gente nem sabe por que tiramos uma
nota dessas, tu nao fizeste praticamente nada, tu sé fizeste
trabalhinho e vocé conseguiu aquela nota, mas tu nem sabes
o conteldo. Isso é uma ironia, porque néo reflete o seu co-
nhecimento com a nota que vocé tirou.

Isso acontece por falta de interesse do professor, na verda-
de, ndo tem um grande interesse do professor em ensinar o
aluno, a ndo ser que o aluno va atréas, entendesse? (Grupo
Focal, 3° EM matutino, Pe. Anchieta, 25/11/2014).

Vale destacar a mencéao feita acima pelos estudantes sobre a ava-
liagdo. Diferentemente do que se afirma no senso comum, eles revelam
preocupagdo ndo apenas com a nota mas também com o conteldo e
o aprendizado.

Os principais problemas identificados dentro da escola dizem res-
peito, em grande medida, a falta de interesse dos alunos (36,4%), a
indisciplina (13,1%) e aos comportamentos agressivos/violéncia (11,2%),
portanto motivos atribuidos exclusivamente aos préprios estudantes.

Aqui temos duas questdes a refleti.. Uma delas é a ideologia di-
fundida de que o individuo é responsavel pelo seu proprio sucesso ou
fracasso, desresponsabilizando os profissionais, a familia, a instituicdo e
as condi¢des objetivas de vida dos estudantes. Esta ideologia é repro-
duzida diariamente por diferentes meios (comunicagdo, escola, igreja,
familia, entre outros aparatos do Estado) e internalizada pelos jovens.
Outra questdo a problematizar é que os jovens assumem sua falta de
interesse e motivacao, a indisciplina em sala de aula, os comportamen-
tos agressivos e até violentos, entretanto nao se dispdem a alterar a
situagdo. O que remete a ideologia liberal, que culpabiliza o individuo
pelo seu fracasso, gerando apatia e imobilismo e até mesmo conduzin-
do a uma rebeldia (na forma de indisciplina e agressdo) que nao provoca
mudancas efetivas.

Os estudantes assumem que a internet, a TV e o videogame sao
os aspectos que mais atrapalham os estudos fora da escola (41%). Esse
dado diz respeito a todas as escolas pesquisadas por nossa equipe e a

117



A condicdo de trabalhador-estudante dos jovens da Escola Padre Anchieta

jovens de diferentes condigdes socioecondmicas. Outro dado bastante
expressivo nesta escola é o vinculo dos jovens com o trabalho: como ja
anunciado, 30,5% assumem que é o trabalho o fator que mais atrapalha
os estudos, acrescido das atividades domésticas (5,7%) e do cuidado
com os irmaos menores (1,9%). Teriamos, no total, 38,1% das respostas
relacionando o abandono escolar ao trabalho. Isto sem contar os jovens
que n3o trabalham, mas que indicaram precisar ou pretender trabalhar.

Questionamos os jovens sobre o que mudariam na escola, visto
que apontam nela varios problemas. Com base nos grupos focais, reuni-
mos os elementos com maior incidéncia nos depoimentos dos estudan-
tes. Um deles diz respeito aos proprios estudantes, que devem mudar
sua atitude, pois muitos depredam o colégio e, quando sdo liberados
para sairem da escola mais cedo, ndo procuram saber o motivo de tal
liberacdo; muito pelo contréario, ficam felizes, pois chegardo em casa
mais cedo. E, quando questionados sobre o que precisa ser feito para
resolver esses problemas da escola, um dos estudantes elencou a ne-
cessidade de maior interacdo da escola com a comunidade.

Outro elemento refere-se a direcdo e organizagdo da escola. O
grupo focal matutino trouxe a memaéria um periodo em que a escola
estava mais organizada, havia mais espaco e participagado dos alunos, o
Grémio estudantil era atuante e havia projetos diversos na escola. Hoje,
os estudantes afirmaram ndo encontrar espaco e apoio na escola.

Um outro aspecto diz respeito aos professores: os estudantes
reclamaram da grande rotatividade dos docentes, o que dificulta o
aprendizado; do baixo nivel de exigéncia e do cansago dos professores,
particularmente no ensino noturno; da forma de ensinar e da relacdo
com o estudante. Desse modo, entendem que é preciso uma mudanca
também no trabalho do professor e consideram que ele deve ser mais
valorizado e respeitado, inclusive pelos alunos.

O professor de[...], por exemplo, ele chegou e quer ensinar

mesmo, ele da aula, ele te explica tudo até se tu ndo pedir,
ele te explica, e ele vive dando listas para os alunos fazerem.
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Al tem gente que veio xingar ele, disseram que ele ndo ti-
nha que dar isso, que ele quer ferrar com o aluno. Mas ele
ta ali para te ensinar, ele ta ali pra ti ter o contelido, pelo
menos a base (Grupo Focal, 3° EM matutino, Pe. Anchieta,
25/11/2014).

Ainda em relacdo as mudancas necessarias na escola, os estudan-
tes apontaram o imprescindivel apoio das familias, conforme exemplo
relatado pelo jovem abaixo:

Mas vai muito da familia também. Eu estudei até o segundo
ano no Instituto e eu ndo tive esse incentivo de leitura no
colégio. Eu comecei a ler por causa do meu avéd, ele sempre
me levava na biblioteca e escolhia o livro comigo, a gente
ficava em casa lendo junto no soféa. Ele me ajudava a fazer
exercicio de Portugués e de Matemdtica, ele tinha sé até a
oitava série, mas com o que ele péde ele me ajudou, entdo
eu tive muito incentivo de casa mesmo (Grupo Focal, 3° EM
matutino, Pe. Anchieta, 25/11/2014).

Os estudantes também tém clareza da necessidade de maior in-
vestimento por parte do governo para o bom funcionamento das es-
colas, especialmente no que diz respeito a infraestrutura e ao material
pedagdgico e didatico.

Mas, voltando a pergunta, eu acho também que deveria ter
muito mais investimento do governo, sabe? Como a gente
falou antes, a gente tinha aula de danca, aula de violdo, a
gente tinha incentivo, entendeu? Fazer uma apresentacdo e
ganhar ponto em certa matéria, isso é um meio de incenti-
var, eu acho que esse dinheiro que supostamente deveria
estar para a gente, que ndo fosse uma rede privada, que
n3o tivesse reformado a escola, eu acho também que estaria
incentivando muito mais o aluno. Uma estrutura melhor, um
laboratério e materiais pra gente estudar mais, entendeu?
Entdo eu acho que esse ponto também melhoraria bastante
(Grupo Focal, 3° EM matutino, Pe. Anchieta, 25/11/2014).

Por fim, observamos, por meio dos grupos focais e das entrevistas,
uma expressiva valorizacdo da escola e expectativa em relagéo a ela, o
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que de alguma forma nos chamou a atengdo. Mesmo apontando um
conjunto de problemas, mostrando desénimo e desmotivagado para os
estudos, enfrentando obstéculos externos e internos para seguir estu-
dando e aprendendo, os estudantes esperam que a escola os incentive
a serem pessoas mais criticas e reflexivas.

Eu acho que nessa escola tem que melhorar é a base ali com
as criangas, mostrar para eles que tem que estudar, incenti-
var eles a gostarem de estudar (Grupo Focal, 3° EM matuti-
no, Pe. Anchieta, 25/11/2014).

A importéncia da escola na minha vida é me ajudar a me
tornar um futuro pensador de ideias. Aqui na escola os pro-
fessores passam muitas informacées, e nés aprendemos a
ter nossa prépria liberdade. E também a buscar um futuro
profissional bom, por que o ensino traz isso para as pessoas,
entdo eu acredito que a escola tem um papel muito impor-
tante na nossa vida (Entrevista, Estudante LA, 3° EM matuti-
no, 29/10/2015).

Cara, a escola é tipo essencial pra dar uma base pra pessoa,
eu sei que ela ndo vai ensinar tudo, mas pelo menos vai dar
uma introdugdo para a vida (Entrevista, Estudante MA, 2° EM
matutino, 29/10/15).

Uma questado problematizada na pesquisa diz respeito as perspec-
tivas dos jovens em relacdo ao futuro. Todos os grupos de estudantes
(0s que sb estudam e os que estudam e trabalham ou buscam trabalho)
indicaram que pretendem fazer faculdade e trabalhar. A opcao “estudar
para o vestibular/Enem” teve maior incidéncia no grupo que apenas
estuda (17,1%). E a opcéo “fazer um curso técnico profissionalizante e
trabalhar” teve maior incidéncia entre os jovens que trabalham (17,1%)
ou precisam trabalhar (15,8%).

Por meio dos grupos focais, observamos que o acesso a univer-
sidade estd num plano distante da realidade concreta destes jovens.
Varios deles pensam em fazer um curso superior, mas sem planos con-
cretos de acesso, em muitos casos sem definicdo por area ou curso,
sem expectativa de serem aprovados, especialmente em universidades
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publicas. Quando pensam em fazer faculdade, ja preveem que serd em
uma instituicdo privada, pois ndo acreditam que podem ser aprovados
numa publica. Também se preocupam com os gastos adicionais, como
o transporte, a alimentacao, os livros e as fotocopias.

Com relacdo ao Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), que ho-
je é amplamente utilizado como critério seletivo para acesso ao Ensino
Superior, foram relatadas varias situagdes: alguns ndo conseguiram fazer
a inscricdo por problemas de acesso a internet, pois s tinham acesso
pelo celular, com internet lenta; alguns perderam o prazo; outros, em
fungdo do trabalho, ndo tiveram tempo de estudar; e alguns relatam
que faltou orientacdo da escola.

No caso da Escola Padre Anchieta, dos onze estudantes do 3° ano
matutino que participaram do grupo focal, somente dois nao fizeram o
Enem, os demais afirmaram que nao fizeram uma boa prova, mas to-
dos pretendem fazer faculdade. Em relacdo aos estudantes do noturno,
apenas dois fizeram o Enem, mas sem qualquer expectativa de obterem
boa avaliagdo.

Observamos que as duas estudantes do 3° ano noturno que fize-
ram o Enem e planejam cursar a universidade tém alguma referéncia
concreta na familia para seguir os estudos: num dos casos, a mae é
pedagoga; no outro, o irmao batalhou para seguir os estudos, mas ndo
conseguiu. Alguns estudantes sdo estimulados a continuar os estudos e
tém como exemplo a seguir um professor ou um familiar.

No que diz respeito a insercao no trabalho, encontramos distintas
situagdes. Ha os que almejam seguir estudando, como apontado acima,
enquanto outros pretendem inserir-se imediatamente em um trabalho
com vinculo empregaticio, contrato de trabalho, melhor salério e a ex-
tensdo da jornada de trabalho limitada a 8 horas, saindo da condigéo de
estagiarios tdo logo alcancem os 18 anos de idade. Outros pretendem
permanecer no mesmo trabalho, tendo a conclusdo do Ensino Médio
como requisito, ou alterar o posto de trabalho, mas sem grandes mudan-
cas qualitativas em relagdo a atividade que desempenham e aos salarios.
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O extrato da entrevista abaixo mostra um jovem com projeto de
futuro, mas ao mesmo tempo condicionado a inser¢do imediata no
trabalho:

[...] eu pretendo pegar um trabalho de 8 horas e de carteira
assinada. [...] O meu objetivo com esse trabalho de 8 horas é
realizar meu sonho, que é montar o meu estudio e virar um
microempreendedor, ai depois eu pretendo fazer faculdade
de mdisica e de sonoplastia, para aprimorar o meu estudo,
pretendo fazer faculdade na [Universidade do Estado de
Santa Catarina] Udesc (Entrevista, Estudante LA, 3° EM ma-
tutino, 29/10/2015).

Quanto a relagdo do jovem com a cultura, trata-se de algo comple-
x0, que implica uma anélise sobre o préprio modo de vida dos jovens
no atual contexto histérico e no territério em que eles vivem. Implica
também considerar a relacao dialética entre particularidade e universa-
lidade, ou seja, analisar o que hd em comum entre os jovens que vivem
neste inicio do século XX| e o que os diferencia no que diz respeito as
suas classes sociais, ao local onde nasceram e vivem, a sua raca e etnia,
bem como as preferéncias sexuais. Ndo temos a pretensdo de abordar
com profundidade e amplitude o tema, objetivamos apenas pontuar
alguns elementos acerca das relacbes, engajamentos e atividades dos
jovens fora da escola.

A universalidade em que estdo situados os jovens apresenta fe-
némenos estruturais, relativos ao desemprego, ao trabalho precario e
inseguro, ao agravamento da segregacao urbana, a pauperizacdo, ao
racismo e as discriminacdes, bem como ao processo de descarte preco-
ce e banimento social dos que deixaram a escola ou sofrem com muitas
reprovagoes. Observamos uma desilusdo com relagdo a democratizacao
da escola e do ensino.

Compodem essa realidade diversas clivagens, segundo Beaud e
Pialoux (2006), os quais apontam a oposicao entre a “ralé” e os “ver-
dadeiros jovens”, sendo os primeiros considerados violentos, selvagens
irrecuperaveis e ndo reeducaveis. Had uma outra clivagem entre os bem-
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-situados em busca de diplomas e os desempregados ou os estudantes
empurrados para cursos rapidos e aligeirados com vistas a inser¢do no
mercado de trabalho. Em certos momentos, ambos se aproximam, por
meio de experiéncias em comum, como por exemplo, a desesperanca
social, nos termos dos autores aqui citados. Este pesar era antes reser-
vado aos mais dominados e explorados, mas agora parece ter atingido
os jovens trabalhadores e os mais escolarizados, na busca por drogas,
alcool e comportamentos de risco. Colabora fortemente com essa situ-
agdo o papel do Estado ao abandonar os jovens ou ao deixar de prover
as condigdes que possibilitam uma alteragdo do quadro das escolas e
dos territérios em que estao inseridos. Bem como a criminalizacdo dos
jovens pobres e negros.

A particularidade dos estudantes da Escola Padre Anchieta ja esta
assinalada no primeiro item deste texto, quando contextualizamos a es-
cola e o territdrio onde vivem os estudantes. Daquela secéo, recupera-
mos a sua condicdo de classe social: sdo jovens da classe trabalhadora,
seus familiares sobrevivem por meio do trabalho simples, precario, de
baixa remuneracdo. Muitos deles trabalham, ja trabalharam ou preten-
dem trabalhar para contribuir com a renda familiar ou para custear suas
proprias despesas. A dedicagdo aos estudos € parcial, ou seja, eles ndo
se constituem como estudantes no sentido pleno, nos termos de Forac-
chi (1977). O territério onde vivem é marcado pela auséncia ou a oferta
limitada e insuficiente de politicas publicas, assim como pela violéncia e
o trafico de drogas.

Questionados sobre o que fazem fora do ambiente escolar, 32,4%
responderam que trabalham, 15,2% que ajudam em casa, 20% que na-
vegam na internet e 7,6% que assistem a TV, ao passo que 7,6% pas-
sam o tempo com os amigos, 6,7% praticam esporte, 4,8% fazem curso
profissionalizante, 1% estuda, 1% afirma nao fazer nada e 3,8% né&o res-
ponderam. Observamos, em linhas gerais, que o trabalho com vinculo
empregaticio e o doméstico somam 47,6%, sendo o aspecto que mais
ocupa o tempo dos jovens pesquisados. Vemos o jovem ocupar-se pre-
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cocemente com as tarefas cotidianas e com o trabalho, preocupar-se
com a sobrevivéncia (sua ou da familia), sobrando pouco tempo para
pensar e criar.

Outro aspecto relevante diz respeito ao tempo que os jovens, e
ndo apenas os sujeitos de nossa pesquisa, usam para acessar a internet,
normalmente por meio de seus aparelhos de celular. Ouvem mdsica,
veem videos, conversam com amigos (reais e virtuais), seguem perso-
nalidades, entre outras atividades. Vemos o uso das redes sociais como
um espaco crescente de socializagdo dos jovens. O problema é que, em
grande parte, a socializacdo é mediada pelo capital e seus interesses de
internalizacdo da ideologia dominante, como por exemplo, a ideologia
do consumo.

Questionados sobre os exemplos que buscam seguir, acompanha-
mos atentamente um debate entre eles no grupo focal realizado no 3°
ano do periodo matutino, evidenciando as diferencas nos referenciais
de cada um e a critica formulada aos processos de aculturacdo:

A minha inspiracdo é a cantora Beyonce, ela é negra e mora
nos Estados Unidos, em um lugar onde ha muito preconcei-
to, e ela conseguiu ser a maior estrela do pop, ela tem uma
familia linda e é muito linda.

Esse é o erro dos brasileiros, os brasileiros sé querem seguir
cultura de fora. Tem que seguir Gilberto Gil, Caetano Veloso,
nao Beyonce.

Meu exemplo é a minha mae, ela sempre batalhou muito
para chegar onde ela chegou hoje, sempre trabalhou e fez
faculdade, ela comecou trabalhando de faxineira em um es-
critério de contabilidade, ai ela pediu para aprender a mexer
no computador, ai o chefe dela falou que, se ela quisesse
subir de cargo, ela teria que fazer uma faculdade, ela fez
faculdade e hoje ela é chefe do departamento pessoal. E eu
me inspiro nela, porque ela sempre batalhou bastante.

Bom, eu tenho meus professores. Tem os professores do 1°, 2°
e 3°ano. Do 1°ano, tem o professor de Portugués, se ndo fos-
se o professor de Portugués, eu teria rodado no 1° ano. Nin-
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guém gostava dele na sala, ele era o Unico que falava de poli-
tica (Grupo Focal, 3° EM matutino, Pe. Anchieta, 25/11/2014).

Ainda que nem todos tenham seus pais como referéncia a seguir,

assinalam a importéancia do apoio familiar (ndo apenas os pais, mas avds,
tios e outros familiares) para dar prosseguimento aos estudos. Ha os
que reconhecem o apoio da familia como determinante e hé os que se

lamentam da falta de apoio e envolvimento dos pais na escola.

A familia é a base de tudo, se ndo fosse a minha vo, eu ja

teria saido da escola faz tempo.

Se ndo fosse meu pai me dar um monte de surra, eu também

nao estaria aqui hoje néo.

Meus pais querem que eu concilie os dois, estude e trabalhe.

[...] no meu caso, por exemplo, eu estudo, e na mentalidade
da minha familia, acham que eu sou um vagabundo, porque
eu ndo trabalho, eu vou para a escola de manha e de tarde
eu vou para o [Servigco nacional de Aprendizagem Industrial]
Senai, e o tempo que eu tenho livro eu passo lendo, estu-
dando e fazendo trabalho no Senai. Entdo tem que mudar
essa mentalidade de que quem sé estuda é vagabundo, ndo

é bem assim.

O incentivo dos pais para estudar, tipo, nem todo pai tem
aquele tempo de ficar com os filhos, eu sei que nem todo pai
tem esse tempo, mas pelo menos o final de semana, pegar
ali o finalzinho do domingo para ter também esse incentivo
dos pais, porque, com o incentivo dos pais para estudar, fica
muito diferente. Eu acho que aqui na sala ndo tem ninguém
que ndo tenha incentivo dos pais para estudar, mas, no outro
colégio em que eu estudava, tinha pai que nem ligava para
o aluno, é diferente quando o pai incentiva (Grupo Focal, 3°

EM matutino, Pe. Anchieta, 25/11/2014).

Os estudantes também avaliam a necessidade de interacdo da

escola com a comunidade e da comunidade com a escola. Esse é um
elemento central, visto que implica o reconhecimento da origem dos
estudantes, do seu territdrio, das suas familias, enfim, do seu modo de
vida. Sabemos que os territérios da periferia sao invisibilizados ou crimi-
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nalizados, o que faz, inclusive, com que os jovens tenham vergonha de
revelar onde moram.

Ainda que muitos estudantes neguem a sua origem, encontramos
também os que mantém fortes vinculos com o territério onde vivem,
conforme pode ser observado no depoimento abaixo:

Representa pra mim um lugar familiar, porque em qualquer
lugar tem coisa ruim, mas representa uma estrutura familiar
também, porque muitos membros da minha familia moram
no mesmo lugar que eu, entdo ali eu cresci com meus pri-
mos, meus tios e tudo mais, entdo esse lugar onde eu vivo
representa muito pra mim, tanto é que eu ndo pretendo sair
dali, a minha familia quer morar em outro lugar, mas eu ndo
pretendo sair dali (Entrevista, Estudante LA, 3° EM matutino,
29/10/2015).

Perguntados sobre com quem se sentem mais felizes, as respos-
tas mais significativas foram: “com meus amigos” (23,8%), seguida por
"com o(a) namorado(a)” (15,8%). As outras alternativas nao foram re-
levantes: sozinho (4%), com os contatos da internet (3%), com os co-
legas da escola (2%) e com os colegas do trabalho (1%). Outros néo
responderam. A respeito do local onde mais se sentem felizes, apareceu
predominantemente a casa (54,2%). Também se mostraram relevantes a
igreja, as festas e baladas, a internet e a comunidade.

Vemos que as opgdes de lazer destes jovens sdo bem limitadas,
restringem-se ao uso das redes sociais, a encontros com os amigos ou
namorado(a); alguns participam das atividades da igreja, outros vao a
festas e baladas, e poucos praticam esporte. Varios elementos podem
ser trazidos para compreender esta situacdo. Tem a questdo financeira,
visto que qualquer atividade que exija deslocamento precisa de recur-
so, inclusive ir a praia. Mesmo que tenham dinheiro, ao que parece, eles
nao se permitem adentrar determinados territérios da cidade, frequen-
tados por jovens de outra classe social. No territério onde vivem, sao
poucas as atividades culturais e de lazer oferecidas. A questao do nar-
cotréafico, e da violéncia a ele associada, assim como a presenca crimina-
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lizadora da policia causam medo nas pessoas e as levam a permanecer
em casa. Enfim, ainda que os jovens criem diversas alternativas para se
divertir, eles tém poucas oportunidades de elevacao cultural.

[Os amigos] sdo daqui da escola. Como é uma convivéncia
diéria, a gente acaba formando amigos dentro da escola, e
eu sei que esses amigos eu vou poder contar com eles para
fazer tudo. Porque, fora daqui o que eu fago na realidade
é somente trabalhar e ficar em casa, eu ndo saio muito, até
mesmo porque como eu moro em uma comunidade meio
abalada por causa do tréfico de drogas, eu ndo saio muito
(Entrevista, Estudante LA, 3° EM matutino, 29/10/2015).

Ainda que os jovens sujeitos de nossa pesquisa enfrentem muitos
problemas sociais aqui arrolados, tendo em vista sua condicdo de classe,
encontramos pouco engajamento social e politico e pouca disposicao
de lutar por transformagdes. Quando perguntados sobre as expectati-
vas em relacdo ao futuro, a resposta com maior incidéncia foi “n&o sei”
(35,2%). Enquanto 27,8% indicaram que havera mudancas para melhor,
17,6% acham que ficard como est3, e outros 17,6% acham que sé vai
piorar daqui para frente. Ha ainda os que tém outras expectativas e os
que ndo responderam.

Por que muitos jovens ndo se rebelam? De acordo com lanni
(1968), por serem integrados a ordem estabelecida ou por ndo terem
condicdes intelectuais para formular a propria condicao real. Condicao
esta que vem sendo negada pela escola, ao ndo propiciar possibilidades
para o desenvolvimento intelectual, para a passagem do concreto ao
pensamento abstrato ou, nos termos de Vygotsky (2003), para o desen-
volvimento das capacidades superiores dos estudantes.

Associado ao fator escolar, podemos acrescentar o engajamento
social e politico. De acordo com Beaud e Pialoux (2006), na medida em
que se desfazem as forcas de identificacdo coletiva (grupos, associagdes,
partidos politicos, movimentos sociais, entre outros), cada vez mais os
jovens tendem a se identificar socialmente por meio do consumo.
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Cordeiro (2009), no livro Juventude nas sombras, analisa que, ape-
sar dos vérios engajamentos (na familia, na escola, na igreja, em projetos
sociais), ao fim e a cabo, os jovens tém que se virar sozinhos. “Em busca
de trabalho e moradia ou levados pela luta em prol de uma escolari-
zacao melhor, os percursos e as sonoridades produzidas pelos jovens
pobres que conheci indicam que eles permanecem, por si sés, cuidando
dos destinos de suas vidas” (Cordeiro, 2009, p. 217).

Ainda que predomine a falta de engajamento dos jovens aqui ana-
lisados, encontramos alguns que estdo buscando construir uma forma
de organizacdo coletiva. E o caso de uma banda de jovens do Ensino
Médio da escola Padre Anchieta, os quais, além de talentosos, escre-
vem letras de musicas com conteldo contestador. Numa atividade por
nds organizada, que reuniu jovens do campo (vinculados ao Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST) e da cidade (estudantes do
Ensino Médio da Escola Padre Anchieta), a primeira pergunta que um
jovem do campo fez foi sobre a apresentacdo musical na abertura da
atividade. Perguntou como os membros da banda tinham aprendido a
cantar e a tocar instrumentos. Um dos jovens respondeu que eles vivem
em uma comunidade contornada de problemas sociais, em que acon-
tecem muitas coisas todos os dias, entdo eles somente cantam o que
vivem em seu cotidiano, e que foi a vida que os ensinou a cantar.

Ha os que estdao empenhados na reconstrugcdo do grémio estudan-
til da escola, como relata o estudante abaixo:

[...] agora, nds estamos com plano de montar o grémio estu-
dantil e tal, e a minha conversa com os professores tem sido
muito mais séria, tem sido muito mais focada em montar o
grémio estudantil — e com meus colegas também. Em relacédo
aos meus colegas, eles ainda estdo meio assim, ndo querendo
tanta responsabilidade, mas eu estou tentando convencer eles
de que é uma coisa muito boa. Entdo, minha conversa com os
professores, com a direcdo e com os colegas estd sendo foca-
da mais com o grémio estudantil. [...] O grémio estudantil, na
realidade, tem esse papel de representar os alunos (Entrevis-
ta, Estudante LA, 3° EM matutino, 29/10/2015).
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Por fim, provocamos os jovens a refletir sobre o que é ser jovem e
concluimos com suas proprias palavras:

Ser jovem para mim é poder arriscar as coisas, sabe? Eu
prefiro ainda me arriscar a fazer as coisas que eu gosto do
que ter que fazer as coisas de que eu no gosto. Por exem-
plo, fazer faculdade sé porque meus pais querem que eu
faca faculdade, sendo que eu ndo quero fazer faculdade,
eu quero ser cabeleireiro (Entrevista, Estudante MA, 3° EM
matutino, 29/10/2015).

Eu acho que é ser formador de ideias, porque o jovem, se
ele ndo for formador de suas préprias ideias, ele ndo chega
a lugar nenhum. Mas ideias boas, porque sendo o jovem vai
pensar assim: “P&, eu vou sair da escola e vou roubar, vou
trabalhar na boca de fumo e vou ganhar dinheiro facil”, sé
que uma ideia que eu digo, assim, ndo relacionada ao mundo
tdo aberto, mas ao mundo profissional, ao mundo futuristico
dele, onde ele possa buscar o futuro melhor pra ele, porque
tem jovem que sai do Ensino Fundamental e desiste de estu-
dar, ou até mesmo chega no Ensino Médio e desiste, porque
ndo consegue atingir suas metas como os jovens do Japao,
por exemplo. Os jovens do Japdo, como eles tém uma honra
da familia a zelar, se eles ndo conseguem atingir as suas me-
tas na escola, eles se suicidam, porque isso é uma desonra
pra eles. Entdo, um aluno que sai no Ensino Fundamental ou
no Ensino Médio, querendo ou nédo, é uma desonra para a
familia, entéo ele tem uma valvula de escape, que é a droga.
E tem dois caminhos soé: o crime, ou a cadeia, ou a morte
(Entrevista, Estudante LA, 3° EM matutino, 29/10/2015).

Consideracoes finais

A partir de um conjunto de elementos desenvolvidos no texto, po-
demos concluir que os jovens da pesquisa e os jovens em geral sdo fruto
do meio social em que vivem e, ao mesmo tempo, sujeitos deste meio.
Portanto, ndo nos cabe avaliar, rotular ou julgar estes jovens estudantes,
mas compreender o contexto em que vivem, suas condi¢des de vida, o
trabalho precoce a que estdo sujeitos, a baixa renda familiar e a baixa
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escolaridade de seus pais. Vivem num territério clivado socialmente, de-
marcado em termos de classe social, com acesso limitado a politicas pu-
blicas, num ambiente violento e criminalizado, em contato com o trafico
de drogas e com poucas possibilidades de elevacgdo cultural e intelectual.

Assim como os jovens em geral, gastam boa parte do seu tempo
na internet, em jogos, séries, comunicando-se via redes sociais, seguindo
‘personalidades’ e seus padrdes/estilos, com consequente redugdo da
ética a estética. S3o fruto de um contexto econdmico-social (acumulagao
flexivel) que requer uma formac&o flexivel para a adaptacéo imediata ao
meio social, particularmente ao mercado de trabalho, com baixas exi-
géncias educativas e de qualificagdo profissional. Num tempo marcado
pelo pragmatismo, pelo presenteismo e pela fragmentacdo, movem-se
num mundo virtual e momentaneo, o que os leva a perderem o foco e
a concentragao no que fazem e a acostumarem-se com o pouco esforco
intelectual. A passividade cognitiva e a perda de interesse pela leitura
sdo caracteristicas cada vez mais presentes na educacdo. De acordo com
Kuenzer (2016), aprender depressa e sem esforco é o desejo de muitos.

Os estudantes participantes da pesquisa revelaram uma grande
desmotivacdo para os estudos (expresso pela evasao, repeténcia, trans-
feréncias, auséncias, entre outras), entretanto valorizam e tém expecta-
tivas em relacdo a escola. Revoltam-se com as precérias condicdes de
infraestrutura da escola, com o abandono do ensino noturno, com a
pouca exigéncia em termos de conteldos escolares e com as dificulda-
des que vdo acumulando ao longo da trajetdria escolar.

Os jovens que estdo ha mais tempo na escola tém a meméria de
um espago mais estruturado e organizado, com maior participacao dos
estudantes, diversos projetos e atuagdo do grémio estudantil. Também
relataram um periodo em que a escola se organizava coletivamente em
torno da Comissdo de Educacdo do Férum do macico do Morro da
Cruz. Os professores tinham mais tempo para estudar e planejar cole-
tivamente suas atividades. A escola tinha mais autonomia. Além disso,
ja chegou a atender em torno de dois mil estudantes, ja funcionaram,
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na escola, o Ensino Fundamental (séries finais) e o Ceja noturnos e, até
o ano de 2016, funcionou o Ensino Médio noturno. O que aconteceu?
Quais mudancas estdo se passando nas escolas publicas brasileiras? Es-
colas sendo fechadas, ensino noturno reduzido, encerramento de espa-
cos coletivos pedagdgicos e formativos, controle e burocratizacdo do
trabalho do professor.

Com nossos estudos e reflexdes, pretendemos problematizar a es-
cola publica, o jovem que frequenta a escola, o contexto em que ele
vive, suas expectativas em relagdo a escola, o contetdo escolar, entre
outras questdes, com o objetivo de nos mobilizarmos e repensarmos a
relacdo da escola e dos conteldos com o meio social, com o trabalho e
com a cultura.

BEAUD, Stéphane; PIALOUX, Michel. Rebelides urbanas e a
desestruturagao das classes populares (Franga, 2005). Tempo Social —
Revista de Sociologia da USP, Sdo Paulo, v. 18, n. 1, p. 37-52, jun. 2006.
DOI: https://doi.org/10.1590/S0103-20702006000100003.

CORDEIRO, Denise. Juventude nas sombras: escola, trabalho
e moradia em territorios de precariedade. Rio de Janeiro:
Lamparina; Faperj, 2009.

DANTAS, Jéferson. Espacos coletivos de esperanca: a experiéncia
politica e pedagdgica da Comissdo de Educagédo do Férum do
macigo do Morro da Cruz, em Floriandpolis/SC. 2012. 376 1. Tese
(Doutorado em Educacao) — Universidade Federal de Santa Catarina,
Floriandpolis, 2012.

ESPINOSA, Henrique de Brito. O ensino da Educacao Fisica

no ensino noturno: tensdes, contradicdes e dilemas. 2015. 70 1.
Trabalho de Conclusédo de Curso (Licenciatura em Educacao Fisica) —
Universidade Federal de Santa Catarina, 2015.

ESPINOSA, Henrique de Brito; VENDRAMINI, Célia Regina. Migragao
e escolarizacdo numa escola piblica em Floriandpolis/SC. Revista

131



A condicdo de trabalhador-estudante dos jovens da Escola Padre Anchieta

Pedagdgica, [S. I.], v. 18, n. 38, p. 136-150, maio/ago. 2016. DOI:
http://dx.doi.org/10.22196/rp.v18i38.3391.

FORACCHI, Marialice Mencarini. A juventude na sociedade moderna.
S3o Paulo: Pioneira, 1977.

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA — IBGE.
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua. Sintese de
Indicadores — 2011. [S. .]: IBGE, 2011. Disponivel em: bit.ly/20yCz73.
Acesso em: 20 set. 2018.

IANNI, Octavio. O jovem radical. In: BRITO, Sulamita (org.) Sociologia
da juventude I: da Europa de Marx a América Latina de hoje. Rio de
Janeiro: Zahar, 1968. p. 225-242.

ESCOLA ESTADUAL BASICA PADRE ANCHIETA. Projeto Politico-
Pedagégico. Florianépolis, 2013. Mimeo.

KUENZER, Acécia. Trabalho e escola: a aprendizagem flexibilizada. In:
REUNIAO CIENTIFICA REGIONAL DA ANPED SUL, 11. Curitiba, 2016.
Anais [...]. Curitiba: Anped Sul, 2016. p. 1-22. Disponivel em:
bit.ly/2nGKYVs. Acesso em: 20 out. 2018.

VYGOTSKY, Lev Semyonovich. A formacédo social da mente. Séo
Paulo: Martins Fontes, 2003.

132



ESCOLA DE EDUCACAO BASICA
LAURO MULLER COMO EXPRESSAO
DO MOVIMENTO DE DESTRUICAO
E PRIVATIZACAO DA EDUCACAO
PUBLICA BRASILEIRA

Valéria Gontarczyk
Carolina Incerti Somalo
Soraya Franzoni Conde

Opresente texto desenvolveu-se como parte da pesquisa Juventude
pobre e escolarizacdo: relagbes com a escola, o trabalho e a cultu-
ra em territérios de precariedade, realizada pelo Nucleo de Estudos de
Transformacgdes no Mundo do Trabalho (TMT). Tem como propdsito
fazer uma anélise especifica da Escola de Educagéo Basica (EEB) Lauro
Mdiller, buscando situa-la no seu contexto, bem como analisar a relagdo
dos jovens com a escola.

A anélise que se apresenta esta fundada nos questionarios aplica-
dos a um total de 45 estudantes do periodo noturno, dentre os quais
trinta estudantes do 1° ano e quinze do 3° ano do Ensino Médio. Tam-
bém foram realizados: um grupo focal com treze jovens deste mesmo 3°
ano, observacdes diretas registradas em diarios de campo, tabulacdo e
andlise dos dados coletados, leituras e debates entre a equipe de pes-
quisa e debate de resultados preliminares com as escolas participantes
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da pesquisa. Outras fontes de informac&o utilizadas foram: o Projeto
Politico-Pedagdgico da escola (PPP), dados estatisticos (Censo Escolar,
indice de Desenvolvimento da Educacao Basica — Ideb), entrevistas in-
formais com a Diretora da escola e com a assessora da direcdo, noticias
jornalisticas e bibliografia especifica

A partir desses dados, o texto estrutura-se em trés partes. Na pri-
meira, apresenta-se o contexto especifico da escola, com o propédsito
de compreendé-la na relacdo com a totalidade da qual faz parte, ou
seja, enquanto escola estadual na cidade de Floriandpolis, Santa Catari-
na, Brasil. Na segunda, procura-se caracterizar os jovens da escola, suas
principais problematicas, dilemas e motivacdes. Aborda-se a realidade
desses jovens a partir de dois enfoques: os jovens e os sentidos da es-
cola, e os jovens, o trabalho e suas perspectivas de futuro.

Contexto especifico da Escola Lauro Miiller

A EEB Lauro Muller, fundada em 24 de maio de 1912, é uma das
escolas mais antigas de Santa Catarina, completando 105 anos de fun-
cionamento em 2017. Nomeada em homenagem ao primeiro gover-
nante de Santa Catarina, Lauro Severiano Miller (1863-1926), foi o pri-
meiro grupo escolar a ser fundado na capital do estado.

Sua inauguracao representou um evento de grande importancia,
contando com a presenca de autoridades e do Governador Vidal Ra-
mos, que, na ocasido, anunciou: “Prestei a maior atengdo a construcao
do edificio destinado a este Grupo, assim como ao seu mobiliario e
material de ensino, porque ele deve servir de modelo aos demais, que
véo sendo fundados no Estado” (Ramos, 2016 apud Gambbda, 2016).

Indicada como escola-modelo, o Grupo Escolar Lauro Mdiller ocu-
pou um lugar de destaque dentro de um movimento que tinha como
principios “[...] imprimir no espirito dos alunos o amor ao trabalho, a
ordem, ao asseio” (Silva, 2006, p. 179), atendendo principalmente os fi-
lhos da elite da capital. Gambéa (2016) afirma, baseado nos registros do
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“Livro de visitas” do Grupo, que a Lauro Miller funcionava “[...] como
sala de visitas para as autoridades que visitavam o Estado, que, ao co-
nhecé-lo, ficavam encantadas com a modernidade escolar catarinense”.

Figura 1 — Fachada parcial da escola

i

Fonte: Damizo (2018).

Em concordancia, Silva (2006) afirma que os prédios dos Grupos
Escolares, além da adequacao aos padroes urbanos de modernidade,
foram simbolos politicos, localizados estrategicamente para impressio-
nar e alimentar o imaginario da populagéo:

Sua localizacdo geogréfica oferece indicativos de que es-
tes ndo atendiam um conjunto alargado da populagao, mas
serviam como simbolos importantes que demarcavam forca
politica, registravam acdo governamental e disseminavam
um ideal de escola que prometia o alcance do progresso, a
modernidade, a redencdo. Quem sentasse em seus bancos
teria um lugar “assegurado” na tessitura social [...] cravan-
do no imaginéario uma ideia de escola que ndo alcangcou um
conjunto mais geral da populagdo, mas teve forca para se-
duzi-la. Estas institui¢des sociais funcionaram como vitrines e
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expunham um produto que ndo estava a venda; deveria ser
reverenciado, admirado, mas estava disponivel para poucos
(Silva, 2006, p. 181).

Assim sendo, localizada na rua Marechal Guilherme n® 134, no
Centro de Floriandpolis, a Escola Lauro Miiller constituiu-se como uma
instituicdo destinada aos filhos da alta sociedade da capital catarinense.

Mais de 100 anos depois, segundo expresso no Projeto Politico-
-Pedagdgico (PPP) da Escola (EEB Lauro Miller, [2015]), a maioria dos
estudantes que a frequentam sao provenientes de comunidades que fa-
zem parte do Complexo do maci¢o do Morro da Cruz (MMC), uma das
areas de Florianépolis mais empobrecidas social e economicamente.

Dessa forma, na atualidade, a escola se vincula a realidade urbana
da cidade, caracterizada pela “[...] falta massiva de infraestrutura urbana;
[a] alta taxa de falta de documentacdo de posse da terra; [a] inseguranca
de propriedade; [o] baixo nivel de condi¢des de vida e; [a] degradacao
das areas de protecdo ambiental” (Soares; Moraes, 2013, p. 3), além da
precariedade habitacional e a violéncia vinculada ao narcotréfico.

Ainda que localizada numa area central e contando com cerca de
8% da populacao de Florianopolis, os habitantes do MMC sao conside-
rados periféricos a cidade (Tomas, 2012, p. 27). Nesse sentido, Harvey
e Dantas (2013, p. 90) referem-se as “contradi¢cdes espago-temporais
sob a 6tica da légica do capital”, que, na cidade de Floriandpolis, corro-
boram “para um apartheid social aparentemente silencioso e invisivel”.

Segundo Dantas (2013), os territérios do MMC foram ocupados
inicialmente por pessoas de baixa renda, expulsas das regides centrais
e incentivadas a deslocar-se para os morros e as periferias em nome do
“projeto de modernidade”:

A ocupacao dos morros foi facilitada pelas medidas sanitarias
do governo catarinense, que desmatou grande parte destas
areas, justificando que a densidade das matas representaria
focos de doencas infecciosas. Tal permissividade de ocupa-
¢do dos morros pelo Estado, que inclusive era proprietario
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de grande parte destas terras, intencionava a resolucéo rapi-
da do deslocamento das populagdes mais pobres para areas
mais “escondidas” da capital do estado (Dantas, 2013, p. 59).

Como sintetiza Santos (2009, p. 519 apud Tomas, 2012, p. 165):
“Os Morros tornaram-se uma nova cidade de uma pobreza mais extre-
ma, mais afastada, mais delimitada, mais separada, um novo desterro

|n

como aquele que fora a vila do século XVIII.” Percebe-se assim, desde
os inicios das ocupagdes nos morros de Floriandpolis, a segregacao
social das populagées empobrecidas. Seus moradores eram trabalha-
dores da construcao civil, familiares dos sentenciados da Penitenciaria
Estadual, migrantes provenientes de areas rurais empobrecidas e des-

cendentes de escravos.

Tal conformacgéo dos territérios dos quais provém a maior parte
dos jovens que estudam na EEB Lauro Miiller nao é alheia a relagdo que
eles estabelecem com a escola. Como afirma Dantas (2013, p. 18): “[...]
ndo ha como dissociar o espago onde habitam as criancas e jovens dos
territérios dos morros e encostas de Florianopolis dos espacos de esco-
larizacdo que atendem majoritariamente este publico escolar”.

Nesse sentido, também é importante reconhecer os espacos co-
letivos de esperanca (Harvey apud Dantas, 2013) e resisténcia nos re-
feridos territérios. Dantas (2013), em pesquisa desenvolvida durante o
doutorado em Educacao, encontrou na experiéncia politico-pedago-
gica da Comissdo de Educacdo do Férum do macico (CE/FMMC) um
desses espacos.

No ano 2000, junto com a EEB Jurema Cavallazi, a EEB Padre
Anchieta, a EEB Celso Ramos, a Escola de Ensino Fundamental (EEF)
Lucia Mayvorne (atual Centro Educacional Marista Lucia Mayvorne), a
EEB Henrique Stodieck e a EEB Hilda Teodoro, a EEB Lauro Miiller fez
parte da CE/FMMC. A Comissao, surgida da necessidade de debater
a relacdo das escolas com a realidade das comunidades do macico,
caracterizada pela violéncia generalizada, alicerca-se na “[...] defesa da
escola publica integral com qualidade, a partir da construcao dos pro-
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jetos politicos e pedagdgicos de cada realidade escolar” (Dantas, 2013,
p. 119). Segundo o autor, até 2006, a Escola Lauro Miiller foi uma das
unidades de ensino mais atuantes na Comissao de Educacdo do Férum,
incorporando ao seu PPP as principais agdes de articulacdo politica e
pedagdgica da Comissao (Dantas, 2013).

No PPP da escola (EEB Lauro Miiller, [2015]), declara-se a busca
por uma educacdo libertadora, fundamentada na Pedagogia Historico-
-Cultural ou Sécio-Histérica, na qual

[...] o sujeito é compreendido como sendo construido e
construindo-se em suas tessituras historicas e relagdes cul-
turais; (entendendo) o trabalho educativo como parte inte-
grante do momento histérico em que se vive, tendo em vista
as multiplas determinagdes que nos possibilita visualizar a
transformacao (EEB Lauro Miiller, [2015], p. 5).

Nessa busca, encontram-se avancos e resisténcias. Com efeito,
Dantas (2013, p. 201) observa que

[...] os PPPs das unidades de ensino das escolas associadas a
CE/FMMC, embora alicercados numa perspectiva histérico-
-critica e tendo como referéncia de aprendizagem a obra de
Vygotsky, ndo vém se constituindo de fato em mudancas nas
préaticas pedagdgicas.

Certamente, ndo é possivel entender a realidade particular das
unidades de ensino de modo independente da totalidade histérica da
qual fazem parte. E preciso compreender tais préticas pedagdgicas
num contexto de precarizacdo da carreira docente, do sucateamento
da educagao publica e de dificuldades de producéo da vida material por
parte dos estudantes e de suas familias.

Caracteristicas e infraestrutura

A EEB Lauro Miller pertence a rede publica estadual e, entre 1912
e 1971, ofereceu o ensino dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
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Com a promulgagdo da Lei n® 5.692, de 11 de agosto de 1971 (Brasil,
1971), a escola passou a ser Escola Basica e comecou a oferecer as qua-
tro séries finais.

Em 1973, incorporou o Grupo Escolar Barreiros Filho e mu-
dou novamente de nome, desta vez para Escola Basica de
Demonstracado Lauro Miiller. Durante seis anos, as duas uni-
dades escolares dividiram espacos, uma na rua Marechal
Guilherme (5% a 8 séries) e outra na rua Nereu Ramos. (17 a
42 séries). Em 1989 foi autorizado o Ensino Médio (entao 2°
grau) e a Escola Bésica passou a se chamar Colégio Estadual
de Demonstragao Lauro Milller (Costa, 2004).

Segundo a Ultima atualizacdo disponivel do PPP (EEB Lauro Miller,
[2015]), a escola, que conta com 870 estudantes divididos em 24 turmas
- vinte de Ensino Fundamental e quatro de Ensino Médio —, funciona
nos turnos matutino, vespertino e noturno, atendendo desde os Anos
Iniciais do Ensino Fundamental até o Ensino Médio (o 1° ano funciona
de manha e 0 2° e o 3° funcionam a tarde).

Segundo dados do Censo Escolar 2016 (Inep, 2016), o nimero de
matriculas no Ensino Fundamental foi de 792, enquanto o nimero de
matriculas no Ensino Médio foi de 436. Em comparacdo com os dados
de 2010 - os mais antigos disponiveis —, evidencia-se uma importante
reducdo no nimero de matriculas, tanto no Ensino Fundamental, com
766 estudantes a menos que em 2010, o que equivale a uma reducao
de 50%, quanto no Ensino Médio, com 152 estudantes a menos que em
2010, o equivalente a uma redugédo de 26%, conforme pode ser consta-
tado na Tabela 1, na proxima pagina.

Segundo dados do PPP da escola (EEB Lauro Miiller, [2015]), o
nimero de estudantes no Ensino Fundamental manteve-se relativa-
mente estavel entre 2005 e 2009 (434 e 482 estudantes, respectiva-
mente). No mesmo periodo, enquanto o nimero total de estudantes
da escola diminuiu (de 1023 a 873), a quantidade de turmas aumentou
(de 20 para 27). Numa tendéncia contraria, no periodo entre 2009 e
2015, percebe-se uma diminuicdo do nimero de turmas (atualmente
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24), porém se manteve estavel o nimero de alunos (atualmente 870).
Devemos salientar que os dados do PPP e do Censo Escolar possuem
uma margem de diferenca quanto ao nimero de alunos matriculados.
Contudo, no geral, prevalece a tendéncia a diminuicdo do nimero de
alunos (17,5%).

Tabela 1 = Ndmero de matriculas da entre 2010 e 2016 por etapa e
modalidade de ensino — Escola de Educacao Basica Lauro
Miiller/Florianépolis-SC

Nivel/Modalidade de Ensino

Ensino Fundamental
Ano Médio EJA Presencial
Anos Inicias Anos Finais

Parcial Integral Parcial Integral Parcial Integral Fundamental Médio

2016 278 29 442 43 360 76 31 -
Total 792 436 31

2015 228 52 439 42 402 59 12 41
Total 761 461 53

2014 240 50 426 - 530 86 21 20
Total 1.222 616 41

2010 497 - 971 59 588 - 58 75
Total 1.527 588 133

Fonte: Elaborada pelas pesquisadoras com base nos dados do Censo Escolar de
2010, 2014, 2015 e 2016.

Notas: Dados referentes aos resultados da matricula inicial na Creche, Pré-Escola,
Ensino Fundamental e Ensino Médio, no Ensino Regular e na Educacao de Jovens e
Adultos presencial Fundamental e Médio das redes estaduais e municipais, urbanas
e rurais em tempo parcial e integral e o total de matriculas nessas redes de ensino.
Sinal convencional utilizado: — Dado Numérico igual a zero nao resultante de arre-
dondamento.

Atualmente, por sua localizagdo central, a escola se encontra cer-
cada por lojas comerciais, bancos, vendedores ambulantes, edificios
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residenciais e prédios em construcdo. A sua direita, localiza-se a Igreja
Nossa Senhora do Roséario e Sao Benedito dos Homens Pretos; a fren-
te, o prédio da 16* Circunscricdo do Servico Militar. Neste cenéario,
tomado por ruas, comércios e construgdes, hd pouco espaco para que
criangas, jovens e adolescentes possam circular. O fluxo intenso dos
estudantes pelo entorno incomoda boa parte da vizinhanca, que se
manifesta favoravel a transformacéo da instituicdo em museu, tendo
em vista o aproveitamento do prédio, tombado como patrimonio his-
térico da cidade.

Um dos prédios da escola centenaria foi tombado pelo Patrimé-
nio Cultural de Santa Catarina nos anos noventa, conservando-se as
caracteristicas de sua construcdo original: as altas portas e as grandes
janelas, "o patio interno circundado por um corredor alpendrado, com
colunatas de ferro” (EEB Lauro Muiller, [2015]). Na estrutura fisica atual,
destacam-se as instalacdes destinadas a preparar e servir as refei¢des e
a secretaria, espacos amplos e bem equipados.

O grande porte da construgdo e sua antiguidade demandam
constantes reparos. Apesar das conquistas logradas nos espacos fisicos
da escola nos Ultimos anos, em observacdes e conversas informais, foi
constatado que as dependéncias da escola se encontram desgastadas
pela agdo do tempo e pela falta de conservagéo por parte dos érgdos
publicos responsaveis.

Alguns dos problemas observados pelas pesquisadoras se refe-
rem a necessidade de reparos de diversas ordens: nos banheiros dos
professores, na manutencdo dos computadores e nas mobilias. Além
disso, destacam-se a necessidade de adaptacédo do prédio para a aces-
sibilidade de portadores de necessidades especiais e a constante falta
de agua. O fato de ser tombada prejudica reparos e reformas rapidas
e, diante do descaso do poder publico, deixa o prédio escolar cheio de
problemas. Um dos jovens comentou durante o grupo focal: “Bah! de
que adianta, se a escola esta caindo na cabeca ha vérios anos e ninguém
arrumou nada?” (Grupo Focal, 3° EM noturno, Escola Lauro Miller).
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Nessas condicdes, a escola ndo conta com recursos econémicos
suficientes nem com o assessoramento técnico que tais restauragdes
exigem. Em uma entrevista informal com a assessora da diregao, a pro-
fessora nos relatou que, nos ultimos quatro anos, foram realizadas duas
inspecdes nas condicdes fisicas do prédio pelo setor responsavel da Se-
cretaria de Educacgéo, porém os restauros ainda ndo foram realizados.
“"No ano que eu cheguei, chovia mais dentro do que fora, a diretora
conseguiu arrumar as telhas, mas custou. A gente passou aquele inver-
no todinho com chuva”, relata a professora (informacao verbal). Na sua
opinido, a deterioragdo do prédio afeta a relagdo dos estudantes com a
escola, a sua identificacdo com o ambiente escolar e o seu sentimento
de pertencimento “a algo bonito e preservado”.

Na mesma dire¢do, quando consultados sobre o que gostariam de
mudar na escola, 33,3% dos jovens entrevistados na EEB Lauro Miiller
afirmaram que mudariam a estrutura fisica (salas de aula, laboratérios,
quadras, biblioteca), sendo esta a mudanga mais desejada dentre o to-
tal das opcoes.

No que tange as fontes de financiamento, a captagdo de recursos
financeiros é realizada através do Programa Dinheiro Direto na Escola
(PDDE), do Programa de Descentralizagado e Enriquecimento da Nutri-
¢do Escolar (Prodene), do Plano de Desenvolvimento da Escola e da
Associacdo de Pais e Professores (APP) (EEB Lauro Muiller, [2015]). No
documento, especifica-se que, “[...] quanto a manutencdo, os recursos
captados ndo sdo suficientes para reparos nas instalagdes fisicas, tdo
pouco para capacitacdo de profissionais da escola, participagdo em fei-
ras e seminarios” (EEB Lauro Miiller, [2015], p. 5). Uma das questbes que
nos foi relatada pela assessora da direcdo durante a entrevista refere-
-se a especificidade dos recursos estatais recebidos: “é para o que é".
Porém, muitas vezes, precisa-se de dinheiro para coisas que nao estdo
vinculadas ao destino original da verba, mas ndo ha possibilidades de
utiliza-la de modo diverso (por exemplo, para trocar o relégio de pare-
de), o que faz com que estes reparos sejam pagos “com recursos pré-
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prios dos trabalhadores da escola”. A entrevistada também explicou
que as contribui¢des recebidas pela APP sdo de ajuda para as despesas
corriqueiras da escola ou dos professores, sendo insuficientes para co-
brir os gastos de manutengéo ndo previstos nos recursos disponiveis.

Contando com recursos limitados e sem financiamento especifi-
co, a escola tem-se destacado nacional e internacionalmente através do
projeto de Lingua Brasileira de Sinais (Libras) para a inclusdo de alunos
surdos no Ensino Fundamental, ensinando a lingua em sala de aula. Co-
mo parte do projeto, que se desenvolve desde 2003, alunos mais velhos
aprendem Libras e ensinam aos mais novos. O projeto foi agraciado pe-
la Ordem dos Advogados do Brasil (OAB/SC), em 2014, com o Prémio
Escola Exemplo, e também pelo Governo da Espanha e pela Fundagéo
Telefonica, recebendo o Prémio Internacional Educarede em 2011. Se-
gundo informacdo fornecida pela assessora da direcdo, o projeto ndo
conta com financiamento do Estado.

De acordo com os dados do Censo Escolar de 2015 (Inep, 2016),
o total de aprovagdes no Ensino Fundamental é de 87,5%, enquanto no
Ensino Médio é de 68,2%. Segundo a mesma fonte, no ano de 2015, a
distorcéo idade-série no Ensino Fundamental foi de 30,9%, mostrando
um leve aumento em comparagao a 2014 (30,1%). Ja no Ensino Médio,
a distorcao foi de 55,1%, evidenciando um aumento de 8,9% em com-
paracao a 2014.

No que refere ao Indice de Desenvolvimento da Educacéo Baésica
(Ideb) (Inep, 2016), Dantas (2013, p. 203) observa que a escola apresen-
tava os melhores niUmeros entre as unidades de ensino associadas a CE/
FMMC. Segundo dados de 2015, nos Anos Iniciais, a escola superou a
meta estabelecida. Nos Anos Finais, no total de 22 escolas estaduais
avaliadas no municipio de Florianépolis, a EEB Lauro Miller é a 7% com
maior Ideb (4,3) nos Anos Finais do Ensino Fundamental, tendo crescido
quase 2 pontos desde a medicdo anterior, em 2013 (2,4). Contudo, a
escola n3o alcancou a meta estabelecida (5,2).

Com relagdo ao ensino noturno, a modalidade encerrou-se logo
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que o ano de 2016 foi finalizado. Apesar do aumento no nimero de
matriculas entre 2014 e 2015, de 41 para 53 (Inep, 2016), o ensino no-
turno apresentava uma destacada tendéncia a reducao do nimero de
matriculas, que em 2010 chegou a ser o dobro do que em 2015, além
de ter suspendido o servigo de vigilancia noturna no inicio de 2016.

No que concerne a formagao dos professores, numa matéria jorna-
listica de 2004 (Costa, 2004), a diretora da escola afirmou que o quadro
de professores da EEB Lauro Miiller era um dos mais qualificados do Es-
tado: dos 52 profissionais de educagéo, apenas dois estavam terminan-
do a graduagdo, enquanto os demais eram formados nas suas respec-
tivas areas de atuacdo. No PPP (EEB Lauro Miiller, [2015]), também se
destaca a formagao académica completa dos professores nas disciplinas
que lecionam (com excegdo de um deles, com nivel médio). Segundo
dados do documento, dos 26 professores efetivos e dos onze profissio-
nais do corpo administrativo e diretivo, 22 possuem especializagéo e
trés sdo mestres. O PPP n3o faz referéncia a quantidade de professores
contratados em carater temporario (ACT) que trabalham na escola.

Como outras escolas publicas no pais, a EEB Lauro Miiller sofre
com a falta de concursos publicos que garantam professores e demais
profissionais efetivos. Segundo dados de 2009 (Dantas, 2013, p. 199),
do total de 44 professores, s6 25 eram efetivos. Em 2016, com a dimi-
nuicdo de turmas, o quadro se agravou, pois, segundo dados atuali-
zados em entrevista com a assessora da direcdo, dos 26 docentes em
atividade atualmente, dezessete sdo ACTs, o que representa 65% do
quadro docente atual, ou seja, o nimero de ACTs aumentou 22% em
relacdo a 2009. Os professores temporéarios ndo possuem os mesmos
direitos que seus colegas efetivos e sdo pressionados pelo constante
fantasma do desemprego, dificultando a construgado de um vinculo com
a escola e sua comunidade.

No PPP (EEB Lauro Mdiller, [2015]), aponta-se que “[...] as condices
de trabalho e o plano de valorizacdo dos profissionais da educacdo sdo
cadticos, deixando o profissional desanimado e desmotivado”. Corrobo-
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rando essa avaliacdo, existe na escola uma alta rotatividade de professo-
res. Um estudante da escola observa: “Vocé vé, os professores também
vivem doentes, os professores do colégio, direto da sala para o psicdlo-
go, para se tratar, tirando licenca, porque [pausa] complicado o estresse.
A estrutura do sistema todo" (Grupo Focal, 3° EM noturno, Escola Lauro
Muller). Nessas condigdes, ndo surpreende que 5,4% dos jovens que res-
ponderam ao questionario considerem a desmotivacdo dos professores
como um dos problemas da escola, nem que 54,1% deles considerem a
falta constante de professores como o maior problema da escola.

Por fim, entende-se que as tendéncias apontadas até aqui em
referéncia a flexibilizacdo laboral sofrida pelos trabalhadores da edu-
cacdo, a escassez de recursos materiais e humanos, o fechamento do
ensino noturno, a redugdo das matriculas, a deterioracdo da estrutura
fisica da escola, entre outros fatores, apresentam-se como forma de su-
cateamento da educagdo publica e do enxugamento dos investimentos
do Estado no setor.

O jovem na EEB Lauro Miiller

Com o objetivo de conhecer e entender quem sao os jovens que
frequentam a EEB Lauro Miiller e a relagdo que estabelecem com a
escola, buscamos, no relato e na analise dos questionarios aplicados,
abordar questdes que permeassem a realidade socioecondmica desses
jovens e de suas familias.

Dos 45 estudantes que responderam aos questionarios, 51% afir-
maram ser do género masculino, 44% do género feminino e 4% prefe-
riram ndo responder. A idade dos respondentes revela que o indice de
distorcdo idade-série nas turmas de 1° e 3° anos é de 20%: 18% respon-
deram ter entre 19 e 25 anos e apenas 2% responderam estar acima
dos 30 anos. Com relagdo a identificacdo étnica, 47% dos estudantes
se declaram negros, 11% mesticos, 4,4% indigenas, 33% brancos, 2%
asiaticos e 2,2% indefinidos.
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Sobre o rendimento total familiar, 16% responderam que a soma
dos rendimentos dos familiares ndo ultrapassa um salario-minimo, 22%
recebem cerca de dois salarios-minimos, 13% cerca de trés salarios, 7%
recebe até quatro salarios, 2% até cinco salarios e 4% até sete salarios.
Esse dado mostra a existéncia de uma polarizagdo de rendimentos, re-
flexo de uma sociedade desigual, em que 51% das familias dos estudan-
tes sobrevivem com até trés saldrios-minimos, enquanto 31% declara-
ram obter rendimentos préximos a oito salarios-minimos.

Quanto a escolarizacdo dos pais, podemos perceber um grande
indice de baixa escolaridade. Se somarmos os pais apenas alfabetiza-
dos aos com Ensino Fundamental incompleto, obteremos um total de
34,1% de maes e 48,8% de pais. Nesse sentido, ndo nos surpreende-
mos quando cruzamos esses dados com a renda familiar do paragrafo
anterior, que demonstrou que 51% das familias assalariadas sobrevivem
com até trés salarios-minimos. Para melhor compreensado dos dados,
vejamos a Tabela 2, na pagina seguinte.

Com relacdo a ocupacéo do pai ou responsavel familiar, desta-
cam-se os trabalhos manuais e do setor de servicos, o que condiz com
os baixos indices de escolaridade do representante masculino apre-
sentados na Tabela 2. Salientam-se os percentuais de aposentados
(17%), de trabalhadores da area de protecao e seguranca (14%), de
trabalhadores dos servicos pessoais (14%) e também as ocupagoes
ndo especificadas (13,8%). No caso destas Ultimas, é interessante ob-
servar que seu alto indice pode estar associado a informalidade e a
descontinuidade das ocupagdes desenvolvidas. Muitas vezes, traba-
lhadores desempregados realizam “bicos” semanais ou diérios, que
incluem um leque variado de atividades e, portanto, ndo podem ser
classificadas em apenas um tipo.

Empatados com 3,4% das respostas assinaladas, aparecem dez
tipos de trabalhos ou ocupacdes: 1) artesdos e operarios de artes gréafi-
cas; 2) eletricidade e eletronica; 3) trabalhadores domésticos ndo remu-
nerados; 4) desempregados; 5) proprietarios de pequenos negdcios; 6)
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membros de forcas armadas, policiais e bombeiros militares; 7) condu-
tores de veiculos e operadores de equipamentos mdveis e pesados; 8)
trabalhadores qualificados e operérios da metalurgia e da construcao
mecanica; 9) vendedores em comércios e supermercados; 10) profissio-
nais do direito, ciéncias sociais e culturais. Na mesma proporcao (3,4%),
aparece a opgao de pai ou representante familiar masculino falecido.
Nesse caso, a fragmentacdo aparente de um multifacetado mundo do
trabalho esconde a unidade essencial de vendedores da forca de traba-
lho, membros da classe trabalhadora.

Tabela 2 — Grau de escolaridade dos pais dos alunos da
EEB Lauro Miller/Florianépolis-SC

Escolaridade Mae (%) Pai (%)
Alfabetizado 02,3 04,9
Ensino Fundamental incompleto 31,8 43,9
Ensino Fundamental completo 04,5 02,4
Ensino Médio incompleto 11,4 07,3
Ensino Médio completo 22,7 09,4
Ensino Superior incompleto 09,1 -
Ensino Superior completo 04,5 04,9
Pés-graduagéo - 02,4
Nao sei 13,6 24,4

Fonte: Elaborada pela equipe de pesquisa.
Nota: Sinal convencional utilizado: — Dado numérico igual a zero nao resultante de
arredondamento.

Ja no trabalho da mae ou responsavel familiar, destacam-se o al-
to percentual de mulheres trabalhadoras domésticas ndo remuneradas
(20,5%); os trabalhos ndo especificados (15,4%); as desempregadas
(12,8%); os trabalhos de servicos pessoais (10,3%) e de apoio adminis-
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trativo (7,7%). Em seguida, aparecem cinco tipos de trabalho empata-
dos (5,1%): servicos de protecdo e seguranca; funcionalismo publico;
aposentada; e ocupagdes elementares, domésticas e de limpeza. Por ul-
timo, ganham relevo outros tipos de trabalho, com o mesmo percentual
de respostas (2,6%): artesas; direcdo e geréncia; profissionais da saide;
trabalhadoras qualificadas no processamento de alimentos e afins; tra-
balhadoras dos servicos; e vendedoras em comércios e mercados.

Embora este aspecto ndo tenha sido aprofundado nos grupos fo-
cais, é lugar-comum que grande parte das mulheres trabalham em ati-
vidades relacionadas ao cuidado pessoal e as tarefas domésticas, papel
historicamente atribuido as mulheres, por ser visto como uma extensao
das fungdes “naturais” da maternidade. Rico em desprestigio social,
contraditoriamente, esse tipo de trabalho é elemento fundamental da
reproducdo da forca de trabalho futura e presente, do qual o capi-
tal e a prépria classe trabalhadora ndo podem prescindir. Na auséncia
das maes/mulheres do lar, é igualmente corriqueiro encontrar criangas,
adolescentes e irmas mais velhas ocupando esses espacos. Para elas,
o final da infancia e/ou a adolescéncia é apenas um salto para a vida
adulta. No caso dos trabalhos e ocupacdes realizadas pelos pais ou
representantes familiares, evidenciamos que ndo ha nenhum percen-
tual de trabalhadores domésticos nao remunerados. Isso destaca que,
embora, nos Ultimos anos, as mulheres tenham avangado na ocupacgao
de diferentes espacos de trabalho assalariado fora de casa, o mesmo
ndo vale para os homens. No geral, eles ndo assumem as tarefas do
lar na mesma proporcao com que as mulheres ocupam o mercado de
trabalho, existindo, portanto, uma sobrecarga de tarefas das mulheres,
que trabalham fora e dentro de casa. Peixe et al. (2016), em pesquisa
realizada com professoras trabalhadoras na area da Educacao Infantil,
constatou que, mesmo no caso em que os homens compartilham as ta-
refas da casa, eles assumem tarefas fora do espago privado doméstico:
ir ao supermercado, levar os filhos a escola, pagar contas, entre outras.
Ja as mulheres costumam ser responsaveis por atividades desenvolvi-
das dentro da casa: lavar, passar, cozinhar, limpar. Assim, permanecem
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restritas ao espaco privado, enquanto os homens realizam tarefas rela-
cionadas a vida social e publica.

Na questdo sobre quantos membros da familia do estudante pos-
suem carteira de trabalho assinada, 31% responderam que apenas um
membro da familia possui carteira assinada, 26,7% mencionaram dois
membros da familia; 22,2%, trés membros da familia; 8,9%, até quatro
membros da familia; e 11,1% responderam que ndo ha ninguém com
carteira assinada na familia.

Quando consultados sobre a idade em que comecaram a trabalhar,
constatamos que 53,3% comecaram a trabalhar antes dos 16 anos, ao
passo que apenas 13,3% deles nunca trabalhou. Tendo em vista que a
idade minima para trabalhar, no Brasil, € de 16 anos (exceto na condicao
de aprendiz, a partir dos 14 anos), evidenciam-se as incoeréncias intrinse-
cas ao pretendido modelo universal de infancia/adolescéncia interferindo
nas possibilidades de acesso e permanéncia desses jovens na escola, ins-
tituicdo que contribui para a consolidacao e a reproducdo desse modelo.

Como dados da realidade, os questionarios e o grupo focal indi-
cam que o trabalho faz parte do cotidiano dos jovens da Escola Lauro
Miiller e € um dos elementos relevantes que afetam os estudos e le-
vam ao abandono escolar.

Mascagna (2009), ao desenvolver estudos acerca da adolescéncia
na perspectiva histérico-cultural, observou que a adolescéncia é um pe-
riodo destacado do ponto de vista do desenvolvimento abstrativo. Na
adolescéncia, momento marcado pela atividade de comunicacéo intima
e pessoal com os amigos, ocorre uma grande transformacg&o no desen-
volvimento da psique e do corpo. O amadurecimento sexual transforma
suas percepcdes do entorno e faz o adolescente sentir e pensar coisas
diferentes do que até entdo sentia e pensava. O adolescente é mui-
to sensivel. Os niveis de abstragdo e conceituacdo atingem patamares
elevados, e ele comeca a realizar grandes abstracdes, a conceituar, a
fazer relacdes entre fenémenos aparentemente desconectados. Passa
a perceber as contradicdes da vida social e da realidade em que esta
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inserido como nunca antes percebera. Por isso, ele questiona, critica,
tensiona. Quanto mais amplia o conhecimento acerca do mundo, mais
o adolescente compreende o que ele mesmo ¢, o que ele mesmo quer
ser e quais as possiveis formas de sé-lo. Ele vive uma crise, pois no é
mais crianga e tem opinido sobre o mundo e sobre o modo de viver e
de se relacionar. Mas ainda ndo é dono da propria vida, e isso frustra
seu desejo de agir e intervir no mundo. Por isso, a escola tem um papel
fundamental na adolescéncia: ampliar o repertério cultural, a capacida-
de abstrativa e a capacidade de conceituacao sobre a vida, a sociedade
e a natureza. Entretanto, se grande parte (54%) dos jovens pesquisa-
dos comecou a trabalhar antes de 16 anos, a adolescéncia, ao invés
de constituir-se 0 momento do salto da capacidade abstrativa humana,
passar a ser o momento de entrada na vida adulta. A crise popularmen-
te conhecida como “aborrecente” desaparece.

Os jovens e os sentidos da escola

Para melhor compreender a condigdo do jovem estudante e sua
relacdo com a escola, a pesquisa levantou os aspectos que eles valori-
zam na escola, assim como os motivos que os afastam dela.

Quando perguntados sobre qual o significado do estudo para
eles, 73,3% responderam que é uma preparagdo para a vida; e 22,2%,
que é uma preparagdo para o trabalho. Em menor proporcao (2,2%),
aparecem empatados os que consideram o estudo um tédio e os que
alegam que o estudo ¢ algo que os satisfaz.

Foi perguntado aos estudantes o que eles consideravam funda-
mental para terem um bom desempenho escolar. Dos que responde-
ram (38 estudantes), 31,6% acreditam que o esforco pessoal tem papel
fundamental para um bom desempenho, mas, para 21,1%, o apoio e a
estrutura da escola que seriam fundamentais, ao passo que 7,9% atri-
buem-no a unido da turma, a colaboracgédo dos colegas e ao apoio de
amigos, enquanto 6,8% acreditam que um bom desempenho é devido
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a bons professores. Apenas 2,1% acreditam que o apoio da familia e/
ou acompanhamento dos pais sdo fundamentais, e nenhum escolheu
a opgao de que seriam as boas condi¢des econdmicas e financeiras as
condigdes fundamentais para um bom desempenho. Chamam a aten-
¢do o alto indice de respostas relacionadas a responsabilizacao do pro-
prio estudante como o Unico responsavel pelo seu bom desempenho
e o fato de nenhum deles ter escolhido as boas condi¢des financeiras.
Encontra-se ai uma contradicdo, pois, quando os mesmos estudantes
responderam a questdo referente ao que mais os atrapalha fora da es-
cola, 44% responsabilizaram o trabalho, porque lhes falta tempo para
estudar e sobra cansaco.

Quando questionados sobre o préprio desempenho como estu-
dantes, 39% admitem que, geralmente, tiram boas notas, mas ndo gos-
tam de estudar, e 23% admitem que se esforcam o minimo para serem
aprovados; 21% consideram-se estudiosos, disciplinados e gostam de
estudar. Outros 7% responderam que faltam muito, mas prestam aten-
¢do as aulas, 5% revelam ter mau desempenho na escola porque tém
dificuldades de aprendizado, outros 5% consideram que o mau desem-
penho resulta do fato de trabalharem e ndo terem tempo para estudar.

Ja em relacdo aos problemas enfrentados fora da escola, para 44%
dos estudantes, o trabalho é o fator externo que mais |lhes atrapalha os
estudos. Os dados também revelaram que, para 25%, internet, tele-
visdo e videogame sdo os fatores que mais dificultam os estudos, en-
quanto 11% atribuem a dificuldade a pratica regular de esporte e 14%
responderam que passam muito tempo com os amigos. E possivel per-
ceber que o trabalho aparece como um dos fatores externos a escola
que mais interferem nos estudos desses jovens. Embora apenas 6% te-
nham atribuido as dificuldades com os estudos as tarefas de cuidar dos
irm3os e as atividades domésticas, essas atividades podem ser reco-
nhecidas como trabalho, pois o0 adolescente assume a responsabilidade
de um adulto durante a auséncia deste. Somando a rotina de trabalho
e as atividades domésticas, temos 50% de jovens com uma jornada de
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trabalhador-estudante, resultando em constante cansaco e na auséncia
de tempo para estudar fora da escola.

O seguinte didlogo entre as pesquisadoras (P) e as jovens F e X é
ilustrativo:

X: Eu conheco muitas pessoas que tem dois empregos ainda.
F: Dois empregos e estudam[...]

P: Entdo, é normal trabalhar e estudar? Quem tem que tra-
balhar e estudar?

F: Meu caso, todo o mundo...]

P: Todo mundo quem?

F: Eu pelo menos, que sou da classe social tem que trabalhar
(Grupo Focal, 3° EM noturno, Escola Lauro Mdiller).

A partir dos dados coletados, também confirmamos que os jo-
vens e adolescentes da escola tém consciéncia da classe social a que
pertencem, para a qual é lugar-comum que todos os estudantes neces-
sitem trabalhar.

No geral, metade dos respondentes considera que é o trabalho -
seja ele dentro ou fora do lar — o principal obstaculo para estudar, pois
“Cansa pra caramba" (fala do Jovem G). Isso manifesta-se na fala dos
estudantes:

E complicado, porque tu vens do trabalho ja cansado, tem
professores que também sdo meio chatos. E para ficar ai
aguentando eles também, é bem dificil. Ndo tem como. As
vezes é muito dificil.

Meio tema, depende, porque o ano passado eu trabalhava
e fazia curso. Fazia curso de manh3, trabalhava a tarde e ia
para a escola a noite. Isso é ruim, pelo menos para mim foi
ruim, porque, dai, eu tirava na escola e eu chegava cansa-
da, ndo tinha saco para ficar escutando os professores. Para
mim, assim, foi horrivel. Mas, assim, um trabalho de 4 horas
e depois ir para a escola, acho que ainda déa para aguentar,
mas dia todo fora de casa ndo é bom. Para mim, eu estou
falando minha opinido (Grupo Focal, 3° EM noturno, Escola
Lauro Muller).
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Na fala dos estudantes, percebe-se o quanto é naturalizada a sua
condicdo de estudantes-trabalhadores, pois “nada cai do céu”:

[...] eu acho que o normal mesmo é trabalhar e estudar. [...] Vai
ter que estudar a vida toda e trabalhar, vai ter que trabalhar
também, nada cai do céu. No comecgo é mais dificil, quando
vocé tem um trabalho cansativo, é muito mais dificil ainda,
mas o segredo é arrumar, fazer alguma coisa de que gosta.

Entdo, a vida inteira vai ser assim. Sempre vai ter que conci-
liar, entendeu? Teu trabalho e teu estudo. Quando tiver for-
mado e com a tua profissdo, e mesmo assim, tu ainda vais ter
que trabalhar ou fazer alguma outra coisa. Ndo sé o estudo
(Grupo Focal, 3° EM noturno, Escola Lauro Mdiller).

Os estudantes do ensino noturno da EEB Lauro Miiller consideram
o estudo importante para seu futuro. Eles parecem atribuir ao estudo
um significado mais amplo do que a formagdo para o trabalho. Do total
de 45 respondentes, 73,3% dos jovens entendem que o estudo é uma
preparacdo para a vida, e sé 22,2% deles consideram que o estudo é
uma preparacao para o trabalho. Na fala dos jovens durante o grupo
focal, esse significado atribuido ao estudo foi associado a formagao pa-
ra o convivio social ou a escola, como espaco de socializacdo. Quando
questionados sobre o que é importante aprender na escola, algumas
das respostas foram:

Conviver. E muito importante aprender a conviver, ndo sé
com os professores mas com os alunos, com a estrutura toda
da escola. E eu, que estou no comeco, voltei depois de seis
anos, eu pensei que ndo ia conseguir no [pausa), ainda bem
que tenho bons amigos.

Se fico muito tempo fora do sistema de educacdo, eu vou
ficando mais diferente, vou ficando mais alternativo [...], eu
vou perdendo os lagos sociais [...]. Para poder conviver em
sociedade, vocé ndo pode ficar muito alienigena. Vocé tem
que manter um certo nivel de convivéncia social. [...] Se vocé
fica fora da escola, vocé vai criando novas maneiras de ser
que ficam fora do padrdo, e as pessoas tém medo disso
(Grupo Focal, 3° EM noturno, Escola Lauro Mdiller).
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Ao responder quais seriam os principais problemas da escola,
54% apontaram a falta constante de professores; 13,5%, a falta de in-
vestimentos do governo; 8,1%, a indisciplina em sala de aula; 5,4%, a
desmotivacdo dos professores ou a dificuldade de ensino; 5,4%, a exis-
téncia de discriminacdo e/ou preconceito na escola; 5,5%, a falta de
interesse dos alunos pela escola; 2,7%, a presenca de comportamentos
agressivos e/ou violentos; 2,7%, a auséncia de didlogo com a direcdo da
escola; 2,7%, as propostas de ensino distantes da realidade do jovem;
e 5,1% nao respondeu.

A questao da falta de professores apareceu na fala dos estudantes
que participaram do grupo focal, a “aula sem aula”, segundo o Estu-
dante R. Somando as respostas com maior indice, a pesquisa revela que
67,6% dos estudantes percebem a falta de investimentos do governo.
Outro dado que ndo aparece, mas ¢é visivel e, inclusive, um problema
apontado na introducdo deste trabalho, sdo as condi¢des precarias da
estrutura fisica da escola centenéria, algo ndo relatado como um dos
principais problemas por nenhum dos 37 estudantes que responderam
a essa questao.

E importante compreender o que leva o jovem a desistir dos estu-
dos. Para 52,5%, a desisténcia decorre do desanimo e da desmotivacao
para estudar, 20% se sentem desmotivados porque precisam trabalhar;
12,5%, por se envolverem com alcool e/ou drogas; 12,5%, por falta de
apoio da familia; 2,5%; por falta de condicdes financeiras, mesmo a es-
cola sendo publica; e 2,5% nao responderam. O desénimo e a falta de
motivacao aparecem novamente nessa questado, e alguns depoimentos
dos grupos focais nos ajudam a compreender quando os estudantes
afirmam que o trabalho os deixa cansados, os quais serdo mais bem ex-
plorados na secdo Os jovens, o trabalho e suas perspectivas de futuro.

Ao serem questionados sobre as razdes de estudarem nesta es-
cola, os resultados demonstram que, para 51% dos estudantes, é a
escola mais perto de suas casas; ao passo que 18% alegaram que esta
mais perto do trabalho; 17% responderam que é por influéncia da
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familia; 11%, por influéncia dos amigos e colegas; e 3%, porque esta
€ uma boa escola.

Ainda que, em uma pergunta anterior, a falta de professores tenha
sido considerada parte dos problemas dentro da escola, quando per-
guntados sobre os aspectos positivos da EEB Lauro Miiller, 40,6% dos
estudantes responderam justamente que o aspecto positivo da escola
sdo os professores. Para 9,4%, seria a direcao; para 31,3%, os proprios
estudantes; para 9,4%, a estrutura fisica (salas de aula, laboratérios, qua-
dras, biblioteca); para 3,1%, os materiais didaticos (livros, jogos, mul-
timidia, etc.); e 6,3 % consideram os contelddos das disciplinas como
aspectos positivos.

Quando perguntados sobre o que gostariam de mudar na escola,
33% dos estudantes mudariam a estrutura fisica (salas de aula, laboraté-
rios, quadras, biblioteca), 31% mudariam a direcao; 8%, os professores;
8%, os conteldos das disciplinas; 5%, os espacos de convivéncia; 3%,
os materiais didaticos (livros, jogos, multimidia, etc.); 3% mudariam os
colegas; 3%, os projetos complementares/oficinas; e 7% dos estudantes
nao responderam. Novamente, os dados relacionados ao corpo docen-
te contradizem os 54,1% que atribuiram o principal problema da escola
a falta constante de professores. Nesta pergunta, os estudantes concen-
traram suas respostas em questdes relacionadas as condi¢des para estu-
dar, que, levando em conta a estrutura fisica, os espacos de convivéncia
e os materiais didaticos, revelaram 41% dos estudantes interessados
em mudancas no espaco fisico da escola, o que mais uma vez destaca a
estrutura fisica de uma escola centenaria com recursos insuficientes para
manutencao basica.

Os jovens, o trabalho e suas perspectivas de futuro

Neste topico, inicialmente, propusemo-nos a analisar a presenca
do trabalho ou a necessidade de trabalhar na vida dos jovens da EEB
Lauro Muiller e suas implicagdes no estudo e no processo de escolariza-
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¢do. Posteriormente, tentamos correlacionar as condi¢des de vida e de
estudo desses jovens com o trabalho e as suas perspectivas de futuro.

Quando sistematizados os dados dos questionarios, chamou-nos a
atengdo a grande quantidade de jovens que afirmavam trabalhar e estu-
dar e, a0 mesmo tempo, quao cedo eles tinham comecado a trabalhar.
A partir dessa constatagdo, decidimos realizar um grupo focal com o
tema “trabalho, escola e perspectiva de futuro”, orientado a compreen-
der melhor a relagdo desses jovens estudantes com o trabalho.

Pela sua localizagdo central, a EEB Lauro Mdller costuma ser pro-
curada por estudantes que necessitam aliar o trabalho aos estudos —
17,7% dos jovens que responderam ao questionério afirmam que estu-
dam nesta escola porque é mais perto do seu trabalho.

Para compreender a realidade dos estudantes, elaboramos uma
questao que visou evidenciar quantos deles conseguiam se dedicar ex-
clusivamente aos estudos e quantos necessitavam se dedicar também
ao trabalho para garantir a producdo da propria vida e de sua familia. Os
resultados revelaram que apenas 13,3% sé estudam; 26,7% estudam,
nao trabalham, mas pretendem ou precisam trabalhar; 60% estudam e
trabalham. Como a realizacdo de tarefas domésticas e o cuidado dos ir-
maos geralmente nao sdo considerados como trabalho, podemos supor
que a porcentagem de quem trabalha é ainda maior.

Essa realidade, em que mais da metade dos respondentes estuda
e trabalha, evidencia-se na fala dos jovens. Segundo os depoimentos
no grupo focal, eis alguns dos trabalhos que eles realizam: chefe de
depdsito, recursos humanos em empresas privadas, administrativo de
farmaécia, musico, artista plastico, office-boy e atendente de um banco
(os dois Ultimos fazem parte do Programa Jovem Aprendiz).

Como ja introduzido previamente neste capitulo, os jovens se inse-
rem num contexto de pobreza e privacao de direitos. Além da precarie-
dade da moradia e do acesso aos servicos publicos, existe o problema
do trabalho informal, precério e com baixos salarios. Segundo os dados
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do questionario, em 51% dos casos, a renda familiar ndo supera trés
saldrios-minimos (R$ 2.172,00); e em 42,2% dos casos, um ou nenhum
membro da familia possui carteira assinada. A maioria dos pais dos jo-
vens trabalha em servicos de protecdo e seguranga (14% + 5,1%), em
servicos pessoais (14% + 10%) e como trabalhadores domésticos nao
remunerados (3% + 20,5%). Boa parte dos pais sdo aposentados (17%
+ 5%). Essas condi¢des de trabalho determinam a necessidade de que
a maior quantidade possivel de membros da familia trabalhe — dentro
ou fora do lar.

Quando questionados sobre os motivos de trabalharem, os jovens
majoritariamente responderam que o fazem para ajudar em casa e para
custear as suas despesas pessoais:

Para ajudar a minha mae. Também para comprar os meus
negocios.

[...] porque a grande maioria também sdo pobres, sdo da
classe social [pausal. E eu ndo tenho dinheiro; se ndo traba-
|har, minha mae ndo vai me dar, ninguém vai me dar, entdao
eu tenho que me sustentar e tenho que fazer as coisas por
mim, porque sendo ninguém vai fazer (Grupo Focal, 3° EM
noturno, Escola Lauro Miller).

No que tange ao projeto profissional, 27,9% apostam em realizar-
-se profissionalmente, 25,6% querem fazer um concurso publico, 14%
querem ganhar dinheiro, ndo importa como e 7% apostam em um pro-
jeto profissional que lhes permita serem trabalhadores auténomos/em-
preendedores (2,3% nao responderam). No Grupo Focal com o 3° ano
do Ensino Médio noturno, a Jovem L. expressou: “Ah, eu sé quero fazer
minha faculdade e conseguir arranjar um emprego de uma vez. [...] Ga-
nhar dinheiro. Sobreviver. Ser feliz".

Em concordéncia com as perspectivas de projeto profissional, a
maioria dos jovens demonstra interesse por continuar seus estudos de-
pois do Ensino Médio (74,5%), ao passo que s6 10,6% pretendem ape-
nas trabalhar e parar de estudar.
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O fato de apenas 13% pretenderem fazer uma faculdade e apenas
estudar, e 10% fazer um curso técnico profissionalizante sem trabalhar
indica a total assimilagdo do trabalho integrado ao cotidiano da classe,
dificultando os planos concretos de continuagdo dos estudos da maioria:

Acho que, sem nivel superior, a gente vai ganhar no maximo
dois salarios-minimos. [...] E impossivel, ndo da! O pessoal
ndo vai conseguir fazer um curso técnico — se conseguir! —
gratuito — se o governo der. E impossivel uma pessoa como
eu ficar sem bolsa na faculdade. Para o pobre ir para a uni-
versidade é dificil. Isso é um fato. (Grupo Focal, 3° EM notur-
no, Escola Lauro Mdiller).

Chamou-nos a atengdo que 19% dos estudantes tenham respon-
dido que ndo tinham nenhum projeto profissional e, quando consulta-
dos sobre suas pretensdes depois do Ensino Médio, que 15% tenham
afirmando que n&o sabiam o que fariam. Com uma pitada de astlcia, o
Estudante R argumentou:

Eu s6 no futuro espero ter um [pausa]. Na verdade, ndo sei,
ndo sei que esperar. Eu procuro, assim, sé espero ter saude,
ter todos os dentes e conseguir me manter, né? Se da um
problema, a gente vai e concerta. Poder manter os dentes,
manter a satde. E isso ai. O resto é sé alegria. E viver bas-
tante, espero viver bastante. (Grupo Focal, 3° EM noturno,
Escola Lauro Muller).

Nessa direcdo, uma parte consideravel dos jovens demonstrou
ndo ter nenhum projeto de futuro. Isso fez com que, quando questio-
nados a respeito de suas expectativas sobre o préprio futuro, demons-
trassem dificuldades para responder ou apresentassem uma perspec-
tiva pouco realista, sem elementos concretos para alcanca-la. Como
na fala da Jovem Mr.: “Eu quero muito tudo o que envolva fama. Al-
guma coisa que me faca chegar a fama" (Grupo Focal, 3° EM noturno,
Escola Lauro Muller).

O diédlogo entre a pesquisadora (P) e os jovens R e Z também é
ilustrativo:
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P: Como é que é sua expectativa? Vocé acha que o futuro
vai ser bom?

: Vai ser bom.

: Vai? Por qué?

: Porque sim. Porque vai ter carro voador.

: Que pretende fazer? Tem ideia?

: N3o sei ainda. [...].

: Evocé, Z?

: Quero trocar [de trabalho]. Ser jogador de futebol.

: Ser jogador de futebol [pausal, vocé acha que tem condi-
¢bes para isso? Vai chegar 137

Z: Bom sou, né? [pausa]. Mas tem que [...] se dedicar mais
(Grupo Focal, 3° EM noturno, Escola Lauro Mdller).

TN TN UIUTUI

No que concerne as expectativas de futuro que os jovens tém para
com a sociedade, percebe-se um certo otimismo (a opgdo escolhida
pela maioria dos jovens — 37,5% — é a de que haverd mudancas para
melhor) convivendo com certa indiferenca (32,5% declararam nao sa-
ber). Quanto ao restante, 22,5% afirmaram que so vai piorar daqui para
frente e 7,5% julgaram que ficarda como esta.

Por ultimo, chamou-nos a atengéo a presenga de um discurso de
meritocracia na fala dos estudantes associando diretamente conheci-
mento e renda. A modo de exemplo, o jovem E afirmou que estudar é
importante:

Para ser alguém na vida. No futuro conhecer mais o que vocé
vai trabalhar, porque meu contrato é de dois anos. Eu ndo
vou ficar no meu trabalho, eu vou procurar outro. Dai, vai ser
dificil procurar outro. E ai tem que ter conhecimento. Nao
pode parar de estudar. Porque com estudo tu consegues um
trabalho melhor, sem ele nao tem como (Grupo Focal, 3° EM
noturno, Escola Lauro Mdller).

Mesmo diante das incertezas do desemprego, quando questio-
nados a respeito do que é fundamental para um bom desempenho na
escola, a opgdo com maior porcentagem de respostas foi a de que o
esforco pessoal tem papel fundamental para um bom desempenho.
Nenhum dos 38 jovens que responderam a pergunta escolheu a op-
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¢do de que seriam as boas condi¢des econdmicas e financeiras o fator
preponderante, o que revela que eles assumem a ldgica individualista e
meritocratica presente na sociedade.

Contudo, ainda que sem estabelecer uma relagao clara com a re-
alidade da classe a que pertencem, ao longo do grupo focal, os jovens
conseguiram problematizar o discurso meritocréatico e chegaram a afir-
mar que “o conhecimento ndo passa sé pelo financeiro”, colocando
como exemplo o caso dos professores: “que, no caso, [é] estudar, estu-
dar, estudar e chegar agora e estdo ganhando qué? Nao ganham pra-
ticamente nada!" (Jovem M-F). Também foram trazidos a tona os casos
do jogador de futebol — “Porque um jogador de futebol as vezes nem
estuda e estd ganhando uma grana”, comentou o jovem J —, do cantor
de funk — “Mesma coisa com o funk, quem canta funk ndo tem estudo,
mas canta uma musiquinha e todo mundo ferve, todo mundo gosta e
pronto, eles ganham dinheiro” (Jovem J) — e até do ex-presidente Lula,
que “néo estudou e chegou a presidéncia do Brasil!".

Consideracoes finais

A EEB Lauro Milller, originalmente designada como escola-mode-
lo para os filhos das elites de Floriandpolis, contando com infraestrutura
e investimento acordes ao ideal de progresso e modernidade, ocupa,
na atualidade, um lugar de menor destaque, refletindo as tendéncias
gerais da escola publica no Brasil. A degradagédo do prédio, o aumento
de professores ACTs, a escassez de recursos econdmicos e humanos, a
reducdo da matricula — especialmente no Ensino Médio — e o fechamen-
to do ensino noturno escancaram esse processo.

Entendemos que estas tendéncias nao se apresentam isoladas,
pois fazem parte de um processo mais amplo de enxugamento dos
recursos do Estado para os servicos publicos, entre os quais se desta-
cam os da educacdo. A liberacio dos cofres publicos brasileiros para o
pagamento da inescrupulosa divida publica é parte do enrijecimento
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das politicas de austeridade nos poucos suspiros de direitos sociais “a
moda tupiniquim” conquistados arduamente pela jovem democracia
brasileira. O processo de financeirizacdo do mundo por meio de endi-
vidamento do Estado, além da exploracdo barata de matérias-primas
para grandes multinacionais capitalistas, tem aliados importantes nas
medidas politicas, nas emendas constitucionais e nas reformas educa-
cionais recentemente adotadas no Brasil. A realidade da EEB Lauro Miil-
ler é expressdo deste processo.

Aos jovens, adolescentes e criangas da escola publica — que tém
na instituicdo escolar o espaco de acesso a cultura e ao conhecimento
historicamente acumulados — resta uma aprendizagem simples para o
trabalho simples, reflexo da histérica divisdo social do trabalho. A pre-
carizacdo da escola e do ensino funcional, como uma armadilha cruel,
favorece a entrada da gestdo privada nas escolas (Organizagbes nao
Governamentais — ONG, institutos, entre outros). A precariedade da
carreira docente e o abandono da infraestrutura das escolas sdo apenas
algumas das estratégias do Estado para criar os elementos que funda-
mentam os argumentos da privatizacdo do ensino publico através do
que se convencionou a chamar de parcerias publico-privadas. O esface-
lamento da escola, amparado no discurso da ineficiéncia da administra-
¢do publica, torna o “caminho” da privatizagdo do ensino no Brasil mais
“curto”. Lamentavelmente, deixa-se faltar para que se deseje privatizar.
Assim, a singularidade da histéria da EEB Lauro Miiller expressa o mo-
vimento da totalidade social, que destrdi, desprestigia, privatiza e finan-
ceiriza a educacao publica brasileira, tornando-a mais uma mercadoria.
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OS JOVENS DA ESCOLA

SIMAO JOSE HESS: ENTRE A
NECESSIDADE DE TRABALHAR E A
DESMOTIVACAO PARA ESTUDAR

Patricia Buss
Sandra Luciana Dalmagro

Escola de Educacdo Basica (EEB) Simao José Hess localiza-se no

bairro Trindade, na Avenida Madre Benvenuta, proximo a Universi-
dade Federal de Santa Catarina (UFSC), ao Shopping Iguatemi e as en-
costas Leste e Norte do macico do Morro da Cruz. Quando da criacdo
da escola, no final dos anos 1930, a regido ainda era pouco habitada,
pois Florianépolis, mesmo sendo capital, possuia regides interioranas,
que, alids, ainda hoje existem na llha de Santa Catarina. Tratava-se de
uma zona de transi¢do entre a vegetagdo do mangue e o morro, de co-
lonizacdo agoriana, cujos habitantes exerciam atividades como a criagdo
de animais e pequenos cultivos, o que se mesclava com a expansdo
urbana que se iniciava. A escola estava localizada numa regido distante
do centro da cidade a época, sobretudo pelo dificil acesso e por serem
poucos os meios de transporte, constituindo-se como uma escola pe-
riférica, para usar um termo atual. A criacdo da UFSC e da Eletrosul,’

" Eletrosul Centrais Elétricas S. A. Empresa publica criada em 1968, ligada a Eletrobras
e vinculada ao Ministério de Minas e Energia.

165



Os jovens da Escola Sim&o Hess:
entre a necessidade de trabalhar e a desmotivacao para estudar

articulada a expansdo da capital e a migracado, foi transformando a
regido, que gradativamente perdeu suas caracteristicas rurais e o
relativo isolamento em que até entdo se encontrava, constituindo-se
atualmente como uma das regides mais valorizadas da cidade. As mu-
dancas no entorno e no conjunto da cidade afetaram a escola de difer-
entes modos: se antes era uma escola tipica de bairro e pouco valori-
zada, agora, pela localizagdo privilegiada, passa a atrair estudantes de
diferentes regides.

A EEB Sim3o José Hess foi fundada com a promulgagdo do De-
creto n° 404, de 9 de marco de 1938, entdo batizada como Grupo
Escolar Olivio Amorim e ofertando apenas o Curso Priméario Com-
plementar. No ano de 2000, recebeu o nome com que é atualmen-
te conhecida e passou a atender do Pré-Escolar ao Ensino Médio.
O Pré-Escolar foi oferecido até o ano de 2008, quando passou a ser
responsabilidade do municipio. A partir deste ano, a escola passou a
oferecer o Ensino Fundamental de 9 anos. Hoje, a unidade escolar é
mantida pelo Estado de Santa Catarina e administrada pela Secretaria
do Estado de Educacao.

Atualmente, a escola atende, em média, 1.200 alunos, do 1° ano
do Ensino Fundamental até o 3° ano do Ensino Médio. A faixa etéaria de
atendimento varia entre 6 e 20 anos, com predominio da faixa entre 10
e 16 anos. Por ser uma escola grande e localizada em uma regigo cen-
tral de Floriandpolis, a maior parte dos alunos é oriunda da comunidade
local, dos bairros da Trindade e da Serrinha, mas ha uma parte oriun-
da de bairros mais afastados: Agronémica, Centro, Pantanal, Lagoa da
Conceigéo, Ingleses e outros.

A escola estabeleceu como objetivo geral: ensinar dentro da his-
toricidade critica, proporcionando ao educando um desenvolvimento
reflexivo, consciente, participativo e comprometido, no sentido de ca-
pacita-lo para uma vivéncia de liberdade com responsabilidade, contri-
buindo, dessa forma, para a transformacdo da realidade, trabalhando
para que a educacdo seja estruturada em quatro principios basicos:
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aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver e aprender a ser
(Simao Hess, 2010).

De acordo com o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola, a
maior parte dos alunos ndo exerce atividade remunerada; o grupo que
exerce atividade remunerada, em sua maioria, estuda no periodo notur-
no e recebe entre um e dois salarios-minimos. O perfil socioeconémico
dos pais dos alunos é muito variado, mas é possivel afirmar que a maio-
ria dos alunos é originaria de familias pobres, ainda que existam alunos
provenientes de setores com rendas média-baixa e média.

O trabalho relacionado ao estudo foi um dos focos® de pesquisa
nessa escola, uma vez que, de acordo com os dados coletados, perce-
bemos um alto indice de estudantes-trabalhadores. Ainda que o indice
de estudantes que nunca trabalharam seja alto (43,9%), mais da metade
dos estudantes (53,6%) j& exerceram atividades laborais. Destes, 3,1%
comecaram a trabalhar por volta dos 10 aos 12 anos; 5,1%, dos 12 aos
14 anos; 24%, dos 14 aos 16 anos; e 21%, com mais de 16 anos. E
alarmante o alto indice de estudantes-trabalhadores que iniciaram suas
jornadas de estudo e trabalho muito cedo. Varios sdo os motivos que
os levaram a essa condicao, desde a motivacdo para adquirir seus per-
tences até a obrigacdo de ajudar no sustento e na renda familiar, como
veremos mais adiante.

Neste texto, portanto, procuramos apresentar e discutir a relagdo
do jovem que estuda e trabalha com a escola, bem como as circunstan-
cias, consequéncias e contradicdes que permeiam essa relagdo. Primei-
ramente, apresentamos os dados gerais da escola, como caracterizagdo
inicial da pesquisa e, posteriormente, apresentamos e discutimos a re-
lacdo do jovem trabalhador com o ambiente escolar e o ensino. Abor-
damos também as questes de desmotivacdo para os estudos e encer-
ramos com as consideracdes finais. E valido lembrar que esse é apenas
um dos focos explorados a partir dos dados pesquisados. Outras tantas

2 Qutro tema identificado na escola foi o alto indice de migracdo: 47,1% dos estudan-
tes pesquisados nao nasceram em Floriandpolis.
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problematicas poderiam ser abordadas. Os estudantes da escola Simao
Hess, em sua maioria, sdo filhos da classe trabalhadora e diariamente
enfrentam as situagdes impostas pela sociedade capitalista. A escola,
por sua vez, passou a ser alvo de politicas impostas pelo capital, que,
além de precarizarem o trabalho do professor, colocam em risco a sua
funcéo social.

Caracterizacao inicial da pesquisa

Na EEB Sim&o Hess, 196 estudantes responderam a um questio-
nario que lhes foi aplicado no ano de 2014, o que representa 16,6%
do conjunto da pesquisa. Foram seis turmas de Ensino Médio entre-
vistadas, sendo 65 estudantes do 3° ano, 58 do 2° ano e 73 do 1° ano.
Do total de 196 estudantes, 71 estudavam no periodo matutino, 64 no
vespertino e 61 no noturno. A propor¢do entre homens e mulheres é
bastante igualitaria: 97 homens e 93 mulheres. Quanto a faixa etéria,
a grande maioria dos estudantes (138) possui entre 15 e 17 anos; 16
estudantes possuem menos de 15 anos, e 42 tém 18 anos ou mais. Por-
tanto, evidencia-se que pelo menos 21,4% dos estudantes apresentam
distorcdo entre idade e série. No que se refere a etnia, 22 estudantes se
declararam negros; 34, mesticos; 9, indigenas; 111, brancos; e 20 nao
se definiram.

Do total dos estudantes que responderam ao questionario, 99 afir-
maram que moram em Floriandpolis desde que nasceram, trinta disse-
ram que residem na cidade a mais de dez anos e 61 a menos de dez
anos. Os outros seis ndo moram em Floriandpolis ou ndo responderam
a questdo. Dos estudantes que informaram o local de moradia, identifi-
camos que a maioria mora em bairros préximos a escola, com destaque
para o bairro Trindade, onde esta situada a escola. No interior da Trin-
dade, a comunidade da Serrinha foi mencionada como local de moradia
por 34 estudantes dos 66 que afirmaram residir no bairro. A Serrinha é
uma comunidade localizada na face Leste do macico do Morro da Cruz,
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local conhecido por abrigar a populagdo mais empobrecida da cidade e
que nos Ultimos anos tem recebido muitos migrantes.

A grande maioria dos estudantes (81%), por morar proxima a
escola, leva menos de 30 minutos para o deslocamento e 18% infor-
maram levar mais de 30 minutos. Quanto ao meio de transporte, 93
estudantes (47,9%) usam o 6nibus como forma de chegar a escola,
39,7% dos estudantes se deslocam a pé, 8,8% vao de carro; e 1,1%,
de bicicleta. Skate e moto foram citados individualmente por 0,5% dos
estudantes. Vé-se entdo que, dos respondentes dos questionérios, a
grande maioria mora préxima a escola, sendo o onibus e a caminhada
as principais formas de descolamento.

Se 99 estudantes afirmaram que moram em Florianépolis desde
que nasceram, a outra metade, 97 estudantes, em algum momento
da vida, mudou para Florianépolis com seus pais ou responsaveis. De
fato, a escola Simao Hess, entre as 11 escolas pesquisadas, detém o
terceiro maior percentual de estudantes migrantes (47,3%). Segundo
as informacdes prestadas no questionério, constatamos que parte sig-
nificativa dos estudantes vem de diferentes regides do interior de San-
ta Catarina. Dos estados vizinhos, dezessete estudantes informaram
ter nascido no Rio Grande do Sul e nove no Parand; dez estudantes
informaram ter nascido em estados do Nordeste e treze em outros
estados do Brasil. Dos 196 estudantes, 22 (11,2%) informaram ja ter
morado no campo.

Quanto a moradia, 148 estudantes (75,5%) moram com os pais, 25
estudantes (12,8%) moram apenas com a mae, onze estudantes moram
com outros familiares, trés moram com os irmaos, trés afirmaram que
moram sozinhos e outros trés afirmaram que moram com o(a) esposo(a)
ou namorado(a).

No que diz respeito a renda familiar, as informacdes prestadas pe-
los estudantes foram as seguintes: 4,1% recebem até um salario-mini-
mo, 25,5% recebem entre um e dois salarios-minimos, 19,9% recebem
entre dois e quatro salarios-minimos, 19,4% nao sabem a renda familiar
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e 4,6% afirmaram n&o ter renda fixa. Entre quatro e seis salarios-minimos
¢ a renda auferida pela familia de 13,3% dos estudantes, e 11,8% infor-
maram renda superior a seis salarios-minimos. 24 estudantes afirmaram
participar de algum programa social do governo. Somando a porcenta-
gem das familias que recebem acima de quatro salarios-minimos, temos
25,1%; os demais, 74,9%, recebem abaixo de quatro salarios-minimos,
ndo souberam informar ou nio tém renda fixa. E de se supor que os
estudantes que n3o souberam informar ou que informaram nao ter
renda fixa pertengam a familias com renda mais baixa, seja porque se
envergonham da renda familiar e por isso ndo a quiseram citar, seja em
funcdo do trabalho informal e precério, que ndo confere regularidade
a renda, ou ainda por outros fatores. Concluimos, portanto, que mais
de dois tercos dos estudantes da escola se encontram em familias de
renda baixa ou média-baixa, de até quatro salarios-minimos. Ressalta-
-se, porém, que, do conjunto das escolas pesquisadas, a EEB Simao
Hess apresentou uma das maiores rendas médias por familia, portanto,
das onze escolas selecionadas para a pesquisa que se encontram em
territério de precariedade, a Simdo Hess é a segunda ou terceira com
a maior renda familiar dos estudantes, porém, ainda assim, dois tercos
das familias tém renda média-baixa.

Outra informagdo buscada nos questionarios refere-se a escola-
rizacdo dos pais. Como demonstrado na Tabela 1, observamos que o
maior nimero de maes e pais tem o Ensino Médio completo, seguido
pelo Ensino Fundamental incompleto e pelo Ensino Fundamental com-
pleto. Nao é desprezivel o nimero de méaes e pais que tiveram acesso
ao Ensino Superior: 15,2% das méaes e 13,3% dos pais. Do conjunto das
escolas pesquisadas, a Escola Simao Hess se destacou por ter a maior
escolaridade dos pais, o que pode ser explicado, ao menos em parte,
pela proximidade dessa escola com a UFSC. Sabemos, por exemplo,
que filhos de professores da UFSC estudam nessa escola. 17 estudantes
informaram que ndo sabem a escolarizagdo da mae e 23 estudantes
informaram que nado sabem a escolarizacao do pai.
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Tabela 1 - Escolaridade dos pais dos alunos da Escola de Educacéo
Basica Simao José Hess — Floriandpolis/SC - 2014

Escolarizacao Mae Pai
N3o alfabetizado 7 6
Alfabetizado 11 10
Ensino Fundamental Incompleto 24 31
Ensino Fundamental completo 16 21
Ensino Médio Incompleto 25 22
Ensino Médio Completo 48 34
Ensino Superior Incompleto 9 9
Ensino Superior Completo 20 15
Pés-Graduacao 14 9
N&o sabe 17 23

Fonte: Elaborado pelas autoras.

A jornada do jovem que estuda e trabalha

O estudo relacionado ao trabalho, como mencionado, foi o foco
de pesquisa nessa escola. Nesse sentido, no que se refere a condi-
¢do estudantil ao trabalho, dos 196 respondentes, 52 (27,5%) infor-
maram somente estudar, 61 estudam, ndo trabalham, mas precisam
trabalhar, e 75 estudam e trabalham, ou seja, a maior parte (72,5%)
dos estudantes pretende ou precisa trabalhar. Ao serem perguntados
sobre as atividades fora da escola que mais atrapalham os estudos,
o trabalho apareceu em segundo lugar, com 28,9% das respostas. O
trabalho também apareceu em segundo lugar entre os fatores que
levam a desisténcia dos estudos, segundo 19% dos respondentes. Co-
mo mencionado, do conjunto das escolas pesquisadas, a EEB Sim&o
Hess apresentou uma das porcentagens mais elevadas de estudan-
tes-trabalhadores. Por esse motivo, um dos grupos focais realizados
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abordou a relagdo dos estudantes com o trabalho, a escolarizacdo e o
futuro profissional. Realizamos um grupo focal com esta tematica em
uma turma do 3° ano do Ensino Médio noturno. Dessa turma, entre 16
estudantes, 10 trabalhavam. Entre os trabalhos citados pelos estudan-
tes havia: programador, porteiro, balconista de lanchonete, garcom,
atendente de telemarketing, vendedor, manicure, entre outros. A car-
ga horéria de trabalho variava entre 6 e 10 horas.

Evidencia-se uma longa jornada de trabalho e estudo, em alguns
casos chegando a mais de 14 horas diarias. No Grupo Focal da Escola
Simao Hess, essa realidade se expressa na fala do Aluno 7: "E bastante
cansativo, a vida é corrida. Eu saio as 6 horas de casa e volto as 11 horas
da noite, de segunda a sexta, é bem cansativo. As vezes vocé pensa em
desistir de trabalhar, mas vocé tem que pensar la na frente”. Ao serem
questionados “por que trabalham”, os estudantes revelaram a necessi-
dade de trabalhar para o autossustento ou para auxiliar na subsisténcia
da familia: “Para néo ficar entediado em casa, para pagar as contas e
para poder gastar no final do més o que sobrar” (Aluno 1). “Para poder
comprar nossas coisas e nos manter” (Aluno 2). “Experiéncia de merca-
do de trabalho e ajudar a minha familia” (Aluno 3). “Eu trabalho desde
os meus 13 anos. Trabalho pra ter as coisas e ser mais independente”
(Aluna 4). “No meu caso é diferente, porque eu trabalho pra ajudar na
renda familiar, nds estamos construindo a nossa casa, no caso, eu nunca
vou sair de casa” (Aluno 6).

Como se percebe, esses jovens j& precisam contribuir com o seu
trabalho para a renda familiar, seja para o sustento cotidiano, seja para
auxiliar a familia na construcdo de uma casa ou na compra de um carro.
Também se observa o trabalho para poder adquirir produtos de interes-
se do jovem. Ainda que isso nem sempre seja possivel, pois “com esse
saldrio-minimo nao da!” (Aluno 3).

A rotina é corrida ndo apenas para os estudantes que trabalham.
Alguns estudantes tém jornada dupla de estudos para concorrer a uma
vaga na Universidade, como indica o depoimento:
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Eu estudo de tarde e de noite, ai fica muito puxado para
mim. Eu faco curso pré-vestibular. Al agora que esta em cima
das provas eu estou estudando bastante e, quando eu che-
go em casa, eu continuo estudando, entdo eu nado paro, eu
chego as 11 horas da noite em casa e continuo estudando
(Aluna 13, 3° EM Noturno, Grupo Focal Escola Simao Hess).

Porém, para os estudantes que precisam trabalhar, ter tempo
apenas para estudar é uma situagdo desejavel. Na opinido de alguns
estudantes:

Se eu tivesse a oportunidade que muitos tém, a oportunida-
de de os pais poderem ajudar e incentivarem. Porque tem
muitos alunos que os pais pagam cursinho e pagam outras
coisas. Se eu tivesse essa oportunidade, eu também daria
de tudo de mim, do meu esforco para ir para frente e ter
um bom desempenho, mostrar aos meus pais que o dinheiro
deles nao esté indo fora ou a dedicacdo deles ndo seria um
esforco por nada, mas infelizmente eu tenho que trabalhar
e estudar. Ja era para eu ter acabado faz tempo, porque eu
tenho 22 [anos], mas s6 deu para eu voltar agora, estou ten-
tando dar o méximo de mim, mas as vezes é puxado, é dificil
(Aluno 4, 3° EM Noturno, Grupo Focal Escola Simao Hess).

Para o Aluno 3, nao ha nenhum beneficio em trabalhar e estudar
ao mesmo tempo. Este aluno relata: “Eu contrai gastrite trabalhando
no Banco do Brasil por dois anos. Estresse e comia muito mal. Eu acho
que trabalhar ndo valeu muito a pena até hoje”. A turma, ao ser pergun-
tada se o trabalho ajuda ou atrapalha nos estudos, foi quase unanime
em responder que atrapalha. Apenas dois estudantes afirmaram que
o trabalho atrapalha e ajuda ao mesmo tempo. Para um deles, com o
trabalho se adquire responsabilidade e atitude; de acordo com o aluno:
“Vocé fica mais sério, vocé comeca a tratar as coisas com mais serieda-
de e tem uma visdo la na frente” (Aluno 7, 3° EM Noturno, Grupo Focal
Escola Simao Hess).

Foracchi (1977), ao analisar a situacdo dos estudantes que traba-
lham, indica que o trabalho é uma condigdo para o jovem manter-se
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como estudante; nesse sentido, a autora afirma que o trabalho tem o
conteldo provisoriamente emancipador. O trabalho amplia as relagdes
e experiéncias dos jovens, afirmando sua independéncia em relagdo a
familia, porém o trabalho limita a vida dos estudantes, reduzindo as ho-
ras de estudo e a dedicagdo ao curso. Para a autora, o estudante que
trabalha é um estudante parcial, pois isso o impede de ser estudante
em sentido pleno. O trabalho produz autonomia por meio da remunera-
¢80, dai sua aparéncia de emancipagao, mas, na pratica, ele é alienador,
promovendo a aceitacdo, por parte do estudante, da realidade tal qual
ela se mostra, gerando uma alienacdo progressiva. O jovem que traba-
lha tem antecipada a condi¢do do mundo adulto.

A andlise de Foracchi (1977) ajuda-nos a compreender o lugar que
o trabalho ocupa na vida dos estudantes. O mesmo estudante que ar-
gumentou que o trabalho contribuia com os estudos acabou por afirmar
que "o que atrapalha no trabalho, para mim, é que ele é cansativo”
(Grupo Focal Escola Sim&o Hess). Ou seja, o trabalho, como afirmado,
impede o estudante de o ser plenamente. Esta situacdo é percebida
claramente por alguns estudantes. Como nos relatou a Aluna 6: “[...]
eu queria ter mais tempo para me dedicar, fazer um pré-vestibular, que
eu tive que desistir no comego do ano porque eu tive que trabalhar. A
necessidade fala mais alto, e dai eu mudei para a noite e ficou assim
mesmo, mas ano que vem eu quero me dedicar” (3° EM Noturno, Gru-
po Focal Escola Simao Hess). A visdo do Aluno 3, para quem o traba-
lho deixou marcas negativas (gastrite), também corrobora a anélise de
Foracchi (1977). Para ele, os beneficios adquiridos com o trabalho sao
enganosos, pois, no tempo que se passa trabalhando, deixa-se de es-
tudar, deixa-se de construir um futuro melhor, ou seja, na expressdo do
proprio estudante: “[...] ndo vale muito pena, porque o trabalho atrapa-
lhou muitas coisas, ele poderia ter estudado mais para o vestibular e ter
sido um profissional muito mais gratificante do que ele é hoje em dia”
(Aluno 3, 3° EM Noturno, Grupo Focal Escola Simao Hess). E concluiu
que, se ndo precisasse trabalhar, ele aproveitaria o tempo para estudar
mais, pois ser estudante e trabalhador ao mesmo tempo “[...] é quase
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insuportavel! Tem vezes que a gente nem vem para aula” (Aluno 3). Se-
gundo relatos de alguns estudantes da turma, é frequente a falta a aula
em funcao do trabalho, sobretudo pelo cansaco.

Outras falas dos estudantes durante a realizagdo do grupo focal
afirmam que o trabalho concorre com os estudos. “Eu estudo sé na
folga. Durante a semana ndo tenho tempo, porque eu saio de casa as 8
horas e volto as 22" (Aluna 6, 3° EM Noturno, Grupo Focal Escola Simao
Hess). “A vida é muito corrida! As vezes o pessoal me chama para sair e
ficam bravos comigo porque eu ndo tenho tempo. O pessoal fala: 'Orral
Tu nunca sais comigo!" Ai eu falo: ‘N&o tenho tempo para sair, a minha
vida é bastante corrida’" (Aluno 7, 3° EM Noturno, Grupo Focal Escola
Simao Hess).

Eu ndo tenho tempo mesmo. As vezes chega em casa e tem
roupa para lavar, tem alguma coisa para fazer. Ai tu nunca
tens tempo, realmente, para pegar em um caderno, porque
ndo adianta tu pegar sé para folhear e deu! Tu ndo tens tem-
po de sentar em uma mesa, pegar os cadernos e os livros;
quando tu vés ja estd na hora de voltar para o trabalho, ja
acabou! Eu saio do servigo j& venho direto para ca, entdo
realmente ndo tem tempo (Aluna 4, 3° EM Noturno, Grupo
Focal Escola Simao Hess).

Além de estudar e trabalhar, os jovens afirmam que usam o tempo
livre para fazer atividades fisicas, assistir a filmes, namorar, navegar na
internet, entre outras atividades. Alguns afirmaram usar o tempo livre
para descansar, ou seja, repor as energias em funcdo da vida extenu-
ante que levam. Diversos outros, no seu “tempo livre”, realizam tarefas
domésticas, o que nem sempre é reconhecido por eles mesmos como
trabalho. Como se vé, a rotina de trabalho e estudo concorre com o
lazer dos jovens. Nas palavras do Aluno 7: “[...] eu me esforco o maximo
na semana para chegar no final de semana e aproveitar”. No que foi
contrariado pela Aluna 6: “[...] que bom que tu podes aproveitar, por-
que eu trabalho até domingo. Eu trabalho todos os dias, s6 tenho uma
folga na semana, entdo ndo sobra muito tempo para descansar”. Ja o
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Aluno 3 gostaria de ter mais tempo livre para estudar (3° EM Noturno,
Grupo Focal Escola Simao Hess).

O trabalho também se destacou nesta escola, pois boa parte dos
estudantes afirma que apds a conclusdo do Ensino Médio pretende
continuar estudando e trabalhando. Essa opcéo foi assinalada por mais
da metade dos estudantes (57%), enquanto apenas 21% afirmaram a
possibilidade de seguir os estudos sem indicar a necessidade de tra-
balhar. Quando perguntados se tinham um projeto profissional, as res-
postas aos questionarios demonstraram que este € um tema um tanto
vago para os jovens. Porém, no Grupo Focal desta escola, foi possivel
identificar por onde passa a perspectiva dos jovens quanto a esse tema.
Os jovens demonstraram interesse em continuar os estudos, arrumar
um bom trabalho e constituir familia.

Eu quero fazer uma faculdade, cursar Pedagogia, conseguir
um emprego bom, comprar uma casa, montar uma familia.
Mas primeiro quero fazer uma faculdade e depois fazer pés.

Mediador: O que tu consideras um emprego bom?

Emprego bom é um emprego que dé um dinheiro a mais,
ndo adianta tu pegar um emprego de 8 horas e ganhar R$
1,2 mil, R$ 1,3 mil. Quero um emprego que me dé, pelo me-
nos, R$ 4 mil por més, entéo, para isso, eu vou fazer facul-
dade, vou fazer pds. Vou fazer um concurso publico na pre-
feitura, e ai vamos ver o que a vida vai me dizer (Aluna 15).

Eu pretendo fazer faculdade de Filosofia, seguir carreira
como professora e dedicar o resto da minha vida conhecen-
do os lugares, viajando. Ter tudo do simples, ndo ter nada
demais e vivendo (Aluna 5).

Eu quero, porque eu vou fazer um curso de Enfermagem, eu
quero me especializar futuramente, se Deus quiser fazer um
concurso publico para ganhar um pouquinho melhor, porque
0 meu servigo ocupa o dia inteiro. Entdo, eu queria mudar o
horério: ou s6 de manhé ou sé de tarde, mais para a noite,
sendo ndo tenho tempo para estudar (Aluna 6).

As falas dos estudantes evidenciam seus desejos e, ao mesmo tem-
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po, as dificuldades para concretiza-los, ndo obstante esses desejos sejam
de uma “vida simples”, um “emprego bom"” e continuar estudando, o
que atesta as dificuldades de sobreviver e de viver uma vida digna na
atual sociedade. A Aluna 6 manifestou desejo de fazer o curso de Medi-
cina, "[...] mas, como eu sei que nesse momento é dificil, entdo eu quero
me especializar na drea de enfermagem” (3° EM Noturno, Grupo Focal
Escola Sim&o Hess). Outros projetos profissionais manifestados, como o
de se tornar professor, advogado, engenheiro, os quais exigem curso su-
perior, ndo tém garantia de se efetivar, pois, como apontam os proprios
jovens, “[...] para entrar [na Universidade] tem muita concorréncia! Tem
gente que estuda anos para isso, ndo é tao facil assim. Entdo eu vou me
especializando e com o dinheiro que, se Deus quiser, eu vou conseguir
com o trabalho, eu vou tentando pagar o pré-vestibular, eu vou tentando
entrar” (Aluna 6, 3° EM Noturno, Grupo Focal Escola Simao Hess).

Dos dezesseis estudantes do 3° ano presentes no grupo focal, do-
ze manifestaram o desejo de continuar estudando, porém apenas nove
afirmaram ter feito o vestibular ou o Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem). Quando perguntados se a escola em que estudam prepara para
o vestibular, as respostas obtidas foram: “Definitivamente ndo. Nao sei
se todo mundo concorda comigo, mas eu acho que n3o. Falta muito pro-
fessor, ai arranjam substitutos que ndo sdo preparados para dar aula para
gente, arranjam estagiarios. Eles ndo sabem de quase nada, é a mesma
coisa que a gente” (Aluna 4). O problema relatado por essa estudante
foi corroborado por outros. Além disso, na opinido do Aluno 3, “[...] falta
firmeza, falta dindmica do governo para melhorar a estrutura de ensino”,
posicdo reafirmada pela Aluna 4: “[...] a gente ndo pode julgar que sdo
sé os professores, a gente sabe que eles vém passando por problemas
por causa do governo e acabam prejudicando o nosso ensino”.

Quanto as dificuldades para a insercdo no mercado de trabalho, os
estudantes destacaram dois aspectos: a dificuldade de horério e a falta de
experiéncia profissional. A dificuldade para compatibilizar estudo e tra-
balho foi evidenciada por alguns participantes do grupo focal da escola:

177



Os jovens da Escola Simao Hess:
entre a necessidade de trabalhar e a desmotivagao para estudar

Eu, que estou estudando a tarde e a noite, fui atrds de em-
prego, ninguém quer contratar ninguém de manha. Querem
o periodo inteiro. Qual é o incentivo para o adolescente, para
o jovem estudar? Eles ndo se preocupam com essa parte, a
néo ser as grandes empresas. Mas, enfim, ndo tem incentivo,
ndo tem, isso que falta. Na verdade, eu tenho cursos para
algumas areas e ninguém me quer por causa do horario, ndo
tem horario (Aluna 13).

Como ela disse, a falta de oportunidade mesmo, eu ja man-
dei curriculos para muitos lugares. Eu poderia ter consegui-
do uns trés trabalhos, estava pronto para eu fazer, a (nica
coisa que ndo batia era o horério, eles queriam uma carga
horéria muito grande, ai ndo tem como estudar (Aluno 16).

Quanto a exigéncia de experiéncia para ingresso no mercado de
trabalho, os estudantes também identificaram a contradicdo entre a fal-
ta de oportunidades para os iniciantes e a exigéncia de experiéncia,
como evidencia a fala da Aluna 6é:

Eu acho que a falta de oportunidade; até para ser vendedora
tu tens que ter uma experiéncia, mas se é o teu primeiro em-
prego como tu vai ter uma experiéncia? Entendeu? Ninguém
quer te dar uma oportunidade, eles querem pegar quem ja
sabe, para eles ndo sairem no prejuizo o més que a pessoa
ndo souber (3° EM Noturno, Grupo Focal Escola Simao Hess).

Esta visdo também é compartilhada pela Aluna 13:

Al é que esté: esses dias eu estava trabalhando como ven-
dedora e vi que eles querem [contratar pessoas] com expe-
riéncia, sendo que a gente é jovem e, na nossa idade, nés
estamos procurando emprego, entdo ndo temos experién-
cia. Eles ndo querem dar a oportunidade de ter a experién-
cia, entende? E a falta de oportunidade mesmo, a falta de
interesse, falta de levar o jovem para frente, para conseguir
entrar com mais facilidade no mercado de trabalho (3° EM
Noturno, Grupo Focal Escola Simao Hess).

Esta realidade enfrentada pelos estudantes é que acaba por leva-
-los ao ensino noturno, possibilitando que trabalhem durante o dia ou
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mesmo nos finais de semana. Como evidenciamos, essa jornada sobre-
carrega cotidianamente os jovens, causando-lhes cansaco e prejuizo nos
estudos por conta das faltas frequentes as aulas e, em Ultima instancia,
reprovacao ou abandono da escola. Enfrentando essa jornada exausti-
va, os jovens participantes desta pesquisa buscam combinar estudo e
trabalho. Esses estudantes reconhecem, ainda que de modo um tanto
confuso, a importéncia dos estudos. “Hoje em dia, o projeto de futuro é
estudar, sem estudo tu ndo vai a lugar nenhum" (Aluno 3). “Para ser gari
tem que ter o 2° grau, para ser o servente de uma empresa ndo precisa
ter a 12 série, entdo o servico ndo depende do estudo, ndo sei explicar”
(Aluno 1). “N&o sé visando as grandes oportunidades de emprego, mas
também ao conhecimento pessoal, abranger novos conhecimentos, for-
mas de pesquisa, coisas novas, conhecimento é bem basico” (Aluno 14,
3° EM Noturno, Grupo Focal Escola Simao Hess).

Entretanto, para alguns deles, a importancia do conhecimento
parece estar mais centrada no campo da formalidade - aquisicdo do
diploma como acesso ao mercado de trabalho ou ainda para continui-
dade dos estudos — do que no acesso ao conhecimento em si mesmo.
“Na&o é o ensino da escola em si, aqui, que vai nos levar para frente,
mas sim para terminar o 3° ano. Esta escrito ali, 3° ano, entendeu? Eo
papel que vale mais, ndo vale o conhecimento, o que vale é o papel”
(Aluna 13). “N&o basta sé o Ensino Médio, tem que ter a faculdade,
pdés-graduagdo, porque o Ensino Médio é sé diploma, como ela falou, é
sé o diploma. Tu tens que ter a preparacdo para a area de emprego e o
conhecimento também" (Aluna 15, 3° EM Noturno, Grupo Focal Escola
Simao Hess).

E assim que, na relagdo com o trabalho, a escola perde o
sentido de “adquirir conhecimentos”, ja que ndo permite a
insercdo do jovem no trabalho como atividade realizadora,
mas, ao contrério, obriga-o a aceitar qualquer oportunidade
de emprego que |lhe garanta subsisténcia, assumindo o sig-
nificado de “certificacdo” necesséria ao ingresso no mundo
produtivo, como uma credencial para o acesso ao emprego
e a renda (Marcassa; Conde, 2017, p. 1.3006).
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O debate realizado nesse grupo focal evidenciou que boa parte
dos estudantes ndo tem clareza sobre a relagdo entre os estudos esco-
lares e sua vida cotidiana. Eles também assinalaram que a escola ndo
prepara para o vestibular, tampouco para o mercado de trabalho, o que
, isto é, o diploma, que apa-
rece na visdo desses estudantes como uma formalidade necesséaria, seja

|II

a escola tem a |lhes oferecer “é um pape

para o ingresso no mercado de trabalho, seja para a continuidade dos
estudos. Para esses estudantes, portanto, a escola carece de sentido
em si mesma, ela é um ritual de passagem, uma burocracia inserida em
um sistema que a torna necessaria, mas que precariamente se liga aos
interesses dos jovens e a apropriacdo de conhecimento que lhes pos-
sibilite o entendimento efetivo do mundo e de si mesmos. De acordo
com Marcassa e Conde (2017, p. 1.305):

Com o aumento do desemprego, a formacéo e a escolarida-
de tém se tornado requisitos fundamentais a conquista de
um lugar no concorrido mercado de trabalho. A “certifica-
¢d0" se transformou em condicdo de empregabilidade, mes-
mo quando a fungdo a ser ocupada n3o necessita de todas
as qualificacdes que o candidato selecionado possui. E parte
do jogo ideolégico do sistema capitalista ocultar o problema
estrutural e converté-lo em exigéncia de qualificagdo do tra-
balhador, como se a oferta de emprego derivasse da forma-
¢do do sujeito, e ndo da demanda produtiva. Quanto maior o
numero de desempregados, maior é o nimero de exigéncias
que o empregador pode fazer, mesmo para postos de traba-
lho considerados simples.

Ainda que os estudantes ndo se apropriem de forma profunda
das relagdes mais complexas do mundo do trabalho, como demons-
trado pelas autoras citadas, eles as vivem na pratica, como evidencia-
ram seus relatos.

O trabalho e a falta de interesse pelos estudos sdo aspectos que
se relacionam com a desmotivacdo para estudar. Quando perguntados
sobre "o que é o estudo para vocé?”, 68,3% dos estudantes afirmaram
que o estudo é preparagdo para a vida, 21% disseram que é preparacao
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para o trabalho, 5,5% indicaram que o estudo é um tédio, 3,8% assi-
nalaram que o estudo é algo que lhe satisfaz e 1,1% n&o soube definir.
As respostas obtidas do questionario — de que o estudo é preparacao
para a vida ou a preparagao para o trabalho — ndo foram confirmadas
pelos estudantes nos grupos focais. A diferenca entre as respostas dos
questionarios e os relatos proferidos nos grupos focais provavelmente
se deve ao fato de que, nestes Ultimos, foi possivel aprofundar o debate
acerca da escola e do sentido atribuido aos estudos em face das con-
dicdes de vida dos estudantes e da prépria escolarizagdo, levando-os
a uma reflexdo que n3o seria possivel alcancar — ao menos neste nivel
- com a dinamica intrinseca ao questionario. Nos grupos focais, como
buscamos evidenciar, os estudantes questionaram a escola como espa-
¢o de preparagdo para o trabalho e para a vida e denunciaram a ausén-
cia de sentido da escola. Destacamos que 5,5% dos estudantes (ou dez
estudantes) acham o estudo tedioso, portanto algo extremamente ruim
e desinteressante. Somem-se a estes mais dois estudantes que, apesar
de anos frequentando a escola, ndo conseguiram definir o que o estudo
representa para si mesmos. De fato, ao lado do trabalho, a desmoti-
vagdo para o estudo e a indisciplina foram outros dois pontos que se
destacaram na EEB Sim&o Hess. Diante disso, optamos por realizar um
grupo focal na escola acerca deste tema, que sera foco de discussdo no
item a seguir, de forma articulada aos dados dos questionarios.

Desmotivacao para estudar: aparéncia ou esséncia?

Neste topico, trabalhamos com os dados obtidos nos questiona-
rios que, como ja anunciado, aplicamos a 196 estudantes no ano de
2014 e também com os dados de um grupo focal realizado no dia 12
de novembro de 2015, com uma turma do 1° ano do Ensino Médio do
periodo matutino, turma esta majoritariamente composta por repeten-
tes. A tematica do grupo focal foi a desmotivacdo para os estudos e a
indisciplina em sala de aula.

181



Os jovens da Escola Sim&o Hess:
entre a necessidade de trabalhar e a desmotivacao para estudar

De acordo com as respostas a questdo “que tipo de estudante
vocé €7, destaca-se que 35,9% dos participantes disseram que geral-
mente tiram boas notas, mas ndo gostam de estudar, 27,1% afirmaram
ser estudiosos, disciplinados e gostar de estudar, 13,8% se esforcam o
minimo para serem aprovados, 11% afirmaram que vdo mal na escola
porque tém dificuldades para aprender, 8,3% faltam muito, mas pres-
tam atencgdo na aula, 2,2% disseram que vao mal na escola por nao
terem tempo para estudar, 1,7% assinalaram que faltam muito e n3o se
interessam pela escola. Se somarmos os que afirmaram ndo gostar de
estudar ou n3o se interessar pela escola, os que vdo mal na escola e os
que se esforcam o minimo, chegamos a 64,6% dos estudantes. Ressal-
tamos que, destes, 35,9% afirmaram nao gostar de estudar, apesar de
tirar boas notas. Estes dados revelam a ideia de escola como um lugar
pouco atrativo, chato, o que certamente ndo é uma exclusividade desta
escola, mas de todo um sistema educacional ou mesmo social.

Quando perguntados sobre o que dificulta os estudos dentro da
escola, a principal resposta foi a forma como os professores ensinam,
com 26,6% das respostas, seguida das dificuldades de aprendizagem,
como concentragdo, memorizacao e entendimento, com 16,6%. Na se-
quéncia, foi apontado o ambiente escolar, em particular situacdes como
barulho, indisciplina e brigas, com 14,3% das respostas, seguido da rela-
¢do com os colegas e a turma, com 9,7%. A relagdo com os professores
obteve 7,4% das respostas; e a relacdo com a direcdo da escola, 2,9%.
O grupo focal tematizado — a indisciplina e desmotivagdo para os estu-
dos — apontou a forma como os professores ensinam e a desmotivacao
dos professores como dois dos principais fatores para a desmotivacdo
dos estudantes, como veremos adiante.

Quanto aos principais problemas da escola, a falta de interesse
dos alunos foi o principal fator destacado, com 19,2% das respostas,
seguida da falta de investimento por parte do governo, com 18,6%. A
falta de interesse dos alunos, a desmotivacdo dos professores, a indis-
ciplina em sala de aula e o ensino distante da realidade do estudante
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somaram 50,2% das respostas, evidenciando-os como os grandes pro-
blema da escola, reflexos do grave problema social e educacional que
vivemos, como analisado por Marcassa e Dalmagro (2019).

O desénimo e a desmotivagdo para os estudos também aparece-
ram como os principais motivos de desisténcia da escola, corresponden-
do a 48,9% das respostas, seguidos do trabalho, com 19%, e do envol-
vimento com élcool e drogas, citado por 16,8% dos participantes. Se os
estudantes pudessem mudar algo em sua escola, a estrutura fisica seria a
prioridade para 32,6%, mudar os professores é o desejo de 25,5% e mu-
dar os colegas é o anseio de 10,3%. Esses aspectos ajudam a esclarecer
os fatores que levam os estudantes a perder o interesse pelos estudos,
entre os quais, novamente, aparecem os professores (questionados pe-
los estudantes quanto a forma como ensinam e por sua desmotivacao,
como apontado anteriormente), os colegas (mencionados anteriormen-
te pela indisciplina e as brigas) e a estrutura fisica da escola (citada ante-
riormente como falta de investimento por parte do governo).

Como a temética da desmotivacao para os estudos por parte de
professores e alunos, em particular o desinteresse destes Ultimos, foi
bastante evidenciada nas respostas aos questionarios, optamos por
realizar nessa escola um grupo focal com a tematica “desmotivagéo e
indisciplina”. Destacamos que, para discutir esse tema, definimos em
conjunto com a escola uma turma em que esse problema estivesse mais
evidenciado e houvesse grande nimero de repetentes.

Iniciamos o debate questionando se os estudantes tinham inte-
resse pela escola e em que consistia esse interesse. Uma parte deles
afirmou n3o se interessar nem gostar dos estudos, a outra via no estudo
uma obrigagdo e alguns estudantes relataram interesse por um futuro
melhor. Em nenhum momento apareceu o gosto pelo estudo; mesmo
os que afirmaram estar interessados mencionaram preocupagdo com
o futuro, e ndo prazer em aprender. Nesse contexto, o debate seguiu
questionando os estudantes sobre o porqué de os alunos nao terem
interesse pelos estudos. A primeira resposta obtida foi “por ser cansati-
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vo", proferida por um estudante autodenominado “Trabalhador” (Alu-
no 25). Segundo os Alunos 17 e 18:

[...] por ser meio que uma obrigacdo. Tipo, vocé sé consegue
uma coisa melhor se seguir na escola. Se ndo tem escola,
ndo tem como conseguir uma oportunidade. Acho que por
esse fato, de ter a obrigacdo de passar no Ensino Médio, ter
todo esse curriculo para ter uma coisa melhor, o que torna
o caminho mais dificil e as vezes mais chato e faz pessoas
desistirem (Aluno 17).

A gente ndo tem interesse pela escola porque os professores
também nao tém [...]. Ndo mostram interesse em dar aula
para gente. Tem dias que eles chegam aqui, ndo ddo bom
dia, e comecam a passar matéria. Eles ndo fazem a gente
querer gostar da aula (Aluna 18, 3° EM Noturno, Grupo Fo-
cal Escola Simao Hess).

A obrigagdo de estudar esté ligada a necessidade de conseguir
um emprego, ao desejo de ter um futuro melhor, a exigéncia familiar e
a fiscalizagdo por parte do Conselho Tutelar.

Ja a relagdo com os professores foi mais evidenciada no Grupo
Focal. Os estudantes mencionaram gostar dos professores que buscam
se aproximar de suas realidades, que expressam preocupacdo com o
futuro deles, estudantes, e interesse pelo aprendizado. “A professora
de Portugués 'é massa’, porque ela faz como se fosse da nossa idade,
sabe? Faz as mesmas brincadeiras, essas coisas” (Aluna 22). "Porque
ela [a professora de Portugués] é gente boa, ela é descontraida, ela
ndo foca sé na matéria, ela tenta dialogar com a gente. Ela n3o fica
num estudo mondtono, enjoativo” (Aluno 19). O mesmo foi dito do
professor de Biologia: “Eu tenho interesse na Biologia porque ele esta
preocupado com o futuro e quer ensinar para a gente bastante coisa”
(Aluna 24). "Ele se importa com a gente. [...] Nas aulas, ele ndo passa
um monte de matéria no quadro, ele fala as coisas, ele explica, ele jo-
ga palavras, ele muda de assunto do nada, mas explicando a matéria”
(Aluna 18).
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Discordamos de uma leitura simplista dessas falas, que enxergasse
apenas o desejo de brincar no estudante, que evidenciasse tdo somente
o seu descompromisso, ainda que isso também exista. Entrevemos na
fala dos estudantes a busca por um ensino menos monétono, por maior
aproximagao entre estudantes e professores, por aulas mais criativas e
dindmicas e por compromisso da parte do professor com o aprendizado
e o futuro dos alunos.

Como contraponto, foram questionados os professores que nao
explicam direito, que mostram descaso para com os estudantes e com
sua aprendizagem, que ndo inovam nas formas de ensinar:

Os professores, eles ndo explicam. Ele passa, ele resolve a
conta, e quando tu pedes ajuda, ele bem assim: “Ah, té ali o

exemplo, faz!" (Aluna 18).

Tipo, tem alguns professores que conseguem colocar a ma-
téria em outro caminho, levar de um jeito diferente, que mui-
tas pessoas conseguem mais. S6 que muitos ndo conseguem
esse caminho e também ndo conseguem levar a experiéncia
e a sabedoria para outras pessoas (Aluno 17).

[...] a matéria realmente é muito grande. Mas o fato de o
professor ndo explicar direito, isso complica muito a gente
aprender. Geralmente é a preguica também que faz a gente
ndo aprender. Mas o fato de o professor ndo explicar e a
gente nao ter vontade [pausa] ndo colabora (Aluno 19, 3° EM
Noturno, Grupo Focal Escola Simdo Hess).

Quanto a este aspecto, foi fortemente evidenciado no grupo focal
o cansago e desmotivacdo dos professores em ensinar:

[...] eles sdo muito desmotivados. Eles chegam aqui, ndo dao
bom dia, e vdo la e comecam a passar matéria. Eu acho que
para ter uma boa aula, ele tem que conversar com a gente.
Porque se ele ndo quer dar aula, a gente também ndo quer
aprender (Aluna 18).

Eu j& percebi que, quando ela da aula, ela fica frustrada. Ela
toda hora fica olhando no celular. Tipo, doida para bater o
sinal, ir embora e acabou (Aluno 17).
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A professora que ele mencionou ela realmente faz isso. Mas
a gente incomoda demais ela. A turma "avacalha" com ela.
Entdo eu acho que se a gente mudasse, ela mudaria (Aluno
19, 3° EM Noturno, Grupo Focal Escola Simao Hess).

Os estudantes conseguem compreender que o problema ndo
estéd apenas neles proprios ou, contrariamente, apenas no professor;
antes, chegam a apontar que a postura de um influi na do outro, ques-
tao visivel em algumas passagens do didlogo que se estabeleceu no
grupo focal. Adiante, retomamos esta questdo, para indicar que, na
base destas falas, encontra-se uma critica ndo apenas ao outro ou a si
préprio mas sobretudo a escola. Com essas falas ndo temos, portanto,
a intensdo de culpar o professor por sua desmotivacdo em ensinar
ou pela monotonia das aulas, pois estes fendmenos se ligam primei-
ramente ao excesso e a precarizagdo do trabalho docente e a forma
escolar engessada na sala de aula, entre outros fatores. Sabemos das
exaustivas jornadas de trabalho dos professores, dos baixos salérios,
das condi¢des de trabalho e carreira, que, sem duvida, tém ligacdo di-
reta com os fatos citados pelos estudantes. Essa situacdo foi também
reconhecida por estudantes que, nos grupos focais, demonstraram ter
consciéncia do cansaco dos professores pelo excesso de aulas, pe-
la indisciplina dos alunos, pela auséncia de condi¢cbes materiais para
aulas mais dindmicas, nas quais se inclui o aprisionamento do ensino
na sala de aula. Os relatos dos estudantes revelam explicitamente um
descontentamento com a forma escolar aprisionada na sala de aula,
com a repeticdo e a memoriza¢ao, com o ensino mecanico e apartado
da vida. Tém, implicitamente, portanto, um questionamento a forma
escolar, sendo a sociedade mais amplamente.

Consideracoes finais

A Escola de Educagéo Basica Simao José Hess é uma escola singu-
lar e, a0 mesmo tempo, uma instituicdo de ensino que reflete o sistema
educacional e social do nosso pais. Na medida em que a escola nao fica
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imune ao que ocorre na sociedade em geral, tampouco ao que ocorre
a sua volta, a Sim3o Hess também reflete as transformacdes ocorridas
em Floriandpolis, como a urbanizagdo, a migragdo, a pobreza, o de-
semprego e o simulténeo trabalho precoce por parte dos jovens. Uma
escola nascida como escola de bairro, atendendo a populacao local,
mas que passou a atrair estudantes de diferentes localidades e perfis
socioeconémicos apds o processo de urbanizagio e a valorizagao eco-
ndmica da regido em que se encontra. Uma escola onde coexistem o
maior nimero de migrantes e a maior escolaridade dos pais entre as
onze escolas pesquisadas. Atribuimos a maior escolaridade dos pais a
proximidade da UFSC e da Universidade do Estado de Santa Catarina
(Udesc) e a selecdo dos moradores na regido, decorrente da valoriza-
¢do imobilidria. J4 a forte presenca de alunos migrantes se liga, de um
lado, a proximidade da escola ao bairro Serrinha, um dos destinos da
migracdo ao municipio atualmente, e ainda a mobilidade que a Univer-
sidade confere, atraindo estudantes e professores, cujos filhos passam a
frequentar escolas na regido.

A condicao de trabalho docente na EEB Simao Hess parece ser
similar a de tantas outras escolas. Os salarios baixos, o excesso de tra-
balho, a precéria condigdo da escola e uma organizacdo escolar que
tende a isolar o professor e a sua matéria. Em face dessa realidade, os
professores se esforcam para dar o melhor de si, para ensinar mesmo
com adversidades, ao mesmo tempo em que sucumbem diante delas,
rendendo-se ao desanimo e a mecanizacdo ou formalizacdo do ensino,
ambas situagdes relatadas pelos estudantes. Entre estes, igualmente,
ha um enorme esforco para, concomitantemente, estudar e trabalhar,
o que demonstra valoriza¢do dos estudos, assim como hé indisciplina e
desmotivagdo, bem como desconhecimento sobre o lugar dos estudos
em suas vidas e no dmbito da sociedade. Compreendemos que estas
atitudes aparentemente opostas estdo unidas pela realidade que as
produz, sdo expressdes distintas de uma mesma condicdo. Em sintese,
o que queremos afirmar a propdsito da motivacdo ou desmotivacao,
do esforco ou da indisciplina é que lhes atribuir a condi¢do de principal
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explicacdo a respeito do sucesso ou fracasso na escola sem explicar o
que as gera ndo contribui para esclarecer efetivamente a situagao.

A pesquisa mostra a importéancia que o trabalho tem para a con-
dicdo estudantil. Em sentido mais amplo, para além do abordado neste
texto, mas nem por isso ignorado, o trabalho tem peso determinante na
condicao familiar, no que diz respeito a renda, ao local e as condicdes
de moradia, a escolaridade dos pais, etc. Estas situacdes exercem influ-
éncia em cada estudante, nas condi¢des de que dispdem para estudar,
no sentido que atribuem ao estudo e aos projetos que vislumbram para
o futuro, nas referéncias culturais exteriores ao ambiente escolar, que
moldam a relacdo do aluno com a escola. Essa situagdo macro e extraes-
colar atravessa, portanto, a escola e a condicdo individual do estudante.
Os dados do questionario evidenciaram que a maior parte dos estudan-
tes ndo se encontra em condigcdo econémica confortavel, pois 72,5%
deles trabalham ou precisam trabalhar, e 38,2% afirmaram que traba-
lham e estudam ao mesmo tempo. E, pelo que pudemos observar nos
grupos focais, ndo se trata de trabalhos eventuais ou de curta durago,
mas sim de trabalhos de jornada longa, entre 6, 8 e até 10 horas diarias,
alguns inclusive nos finais de semana. Estes estudantes tém, portanto,
uma tripla jornada. Seus depoimentos evidenciam a antecipacdo do
mundo adulto em sua adolescéncia e juventude, pelo volume de traba-
lho e responsabilidades, pela necessidade de ganhar o préprio sustento
e pelo pouco tempo efetivo para estudar e divertir-se ou socializar-se
mais amplamente. E a restricdo atual ao jovem e ao estudante refletir-
-se-a no adulto.

A destinacdo da maior parte da energia dos estudantes ao traba-
lho, e ndo aos estudos, aliada as dificuldades da escola para efetiva-
mente ensinar, indica que aprender de verdade os contelddos relevantes
para entender e colocar-se no mundo esté longe de ser realidade dos
estudantes-trabalhadores. A realidade, portanto, indica-nos que a for-
macao para a cidadania, a participagdo, a autonomia e a criticidade, tao
enfatizada nos projetos das escolas, ndo se constitui de fato o objeti-
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vo da instituicdo escolar ou da sociedade brasileira, antes este objetivo
estd mais para uma formacao precéria para o trabalho precario, uma
cidadania deteriorada para um pais dependente.

Nesse sentido, subjacentes ao enorme esforco dos estudantes
com a tripla jornada, observamos ainda ora um desanimo, ora uma
conformagdo e ora um questionamento social, evidenciados em falas
que mostram o cansago, a percepcao das dificuldades para realizar seus
ideais ou a revolta com a situacdo politica do pais e com as condicdes
de ensino na escola. Os estudantes da pesquisa sabem que ndo estao
em condi¢cdes adequadas de estudo, nem aptos a concorrer a uma va-
ga na Universidade, ainda que a maioria deseje continuar os estudos
apds o Ensino Médio. Na pratica, porém, poucos ac